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WSTEP

Szkolne spotkania z dzielem

W sytuacji coraz bardziej poglebiajacego sie kryzysu czytelnic-
twa, towarzyszacego niesprzyjajacym ksiazce przeobrazeniom
spoteczno-kulturowym, istnieje potrzeba ciaglego powracania do
pytan o to, jak pracowac z lektura szkolna, by praca ta zacheca-
la do siegania po lektury pozaszkolne, by uczyla dokonywania
wybor6w i czerpania przyjemnosci ze spotkania z literacka, przy-
goda, sprzyjala poglebionej refleks;ji.

Nie sposéb oddzieli¢ rozwazan o charakterze szkolnego czy-
tania literatury od dyskusji na temat kanonu lektur. Ta trwajaca
dziesieciolecia dysputa raz po raz wybucha z wzmozona sila, gdy
w spisie obowiazkowych do przeczytania tytutéw dokonuje sie
jakich$ zmian. Abstrahujac od wszelkich politycznych uwiktan
kanonu (Ministerstwo Oswiaty kazdej nowej wladzy probuje po-
przez uzupelnienia lub skreslenia w spisie oddac jej ideologiczne
priorytety), mozna w tych dyskusjach dostrzec dwa najwazniej-
sze — i wydawaloby sie, nie do pogodzenia - stanowiska.

Pierwsze z nich broni stabilnosci kanonu jako tacznika mie-
dzypokoleniowego. Podkresla jego niezaprzeczalna wartosc¢ jako
czynnika porzadkujacego chaos informacji, przewodnika w labi-
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ryncie nieskoniczonych mozliwosci, jakie stwarza nowoczesna cy-
wilizacja, obezwladniajaca mlodego czlowieka, jesli pozostanie
on sam, bez wskazéwek i drogowskazéw. Spis ksiazek, ktorych
znajomos$¢ obowiazuje kazdego ucznia, przynajmniej czesciowo
zapobiega dezorientacji, wywolanej przesytem, nadmiarem ofert
kultury wysokiej i masowe;j.

Drugie stanowisko glosi konieczno$¢ stalej weryfikacji ka-
nonu. Jak przekonuje wielu badaczy, arcydzieta pozostaja arcy-
dzietami, dopoki wywoluja w czytelniku iluminacje, ucza, bawia,
wzruszaja, etc. Jesli temat przez nie podjety, sposob jego ujecia,
jezyk — nie trafiaja do kolejnego pokolenia, to znaczy, ze musza
straci¢ swe uprzywilejowane miejsce na liscie i — nie powinno
sie zmusza¢ mlodych ludzi do ich czytania. Taki los spotkal
o$wieceniowa, publicystyke, nowele pozytywistyczne, a nawet
- wydawaloby sie — narodowe $§wieto$ci: dramaty romantyczne,
czytane obowiazkowo jedynie we fragmentach.

Zmiany w kanonie spowodowane sa réwniez w sposob oczy-
wisty przyrostem produkc;ji literackiej. Prawie kazde wprowa-
dzenie nowej pozycji z literatury wspoélczesnej, ktérej obecnos¢
w szkole jest niezbedna, musi sie odby¢ kosztem jakiegos tytutu
z przeszlosci. Kazda taka decyzja jest trudna i budzi kontrower-
sje, cho¢, oczywi$cie, zmian nie mozna uniknac.

Jak pogodzi¢ te dwa stanowiska? Przede wszystkim nie
mozna zapomina¢, ze kanon winien by¢ rozumiany szeroko:
nie tylko jako lista dziet obowiazkowych czy zalecanych do
przeczytania, ale takze jako zbiér sposobéw odczytywania zna-
czen w nich zawartych. Trzeba sie pogodzi¢ z mysla, ze kanon
nie stanowi listy arcydziet do obowiazkowego podziwiania,
ale jest raczej punktem odniesienia, ktéry stuzy uczeniu do-
konywania samodzielnych wyboréw, przyswajaniu réznych
sposobow poznawania i czytania dziel, wykorzystywaniu pew-
nych kryteriéw ich oceny. Aby zaspokoi¢ takie potrzeby, w ka-
nonie musza sie znalez¢ tytuly stanowiace swoiste pomniki
kultury narodu. Uczen powinien zapoznac sie z historycznymi
uwarunkowaniami, ktére wplynety na ich pozycje w kanonie,
z kryteriami oceny artystycznych i pozaartycznych waloréw
tych dziel, z polemikami, jakie wywolywaly, z literackimi dialo-
gami, jakie toczyli z nimi kolejni twércy, ulegajac ich wplywom
badz buntujac sie przeciw nim, ale — dowodzac ich zywotnosci



Szkolne spotkania z dzietem 11

i zdolno$ci wywolywania mentalnego czy emocjonalnego po-
ruszenia.

Dopiero w kontekscie takiej wiedzy (oczywiscie dostarczonej
tylko przy kilku wybranych pozycjach lekturowych) uczen moze
nabrac¢ przekonania, ze ma prawo dokonywa¢ wyboru czytelni-
czego, kierujac sie wlasnymi potrzebami i gustem, a takze, ze
w tych wyborach nie jest bezradny, ma bowiem jakie$§ znajome
punkty odniesienia, ktére tym bardziej sa potrzebne, im szybciej
postepuje kryzys hierarchii, o czym tak pisat Jerzy Jarzebski:

Zjawisko rozmycia hierarchii, dysocjacji elit i demokratyzacji gustéw
wplywa oczywiscie na kanon, ale nie moze doprowadzi¢ do catkowitej
jego destrukcji. Mozna rzec, iz w kulturze sieciowej kanon pelni nie
mniej istotna, a moze nawet istotniejsza role niz w kulturze trady-
cyjnej. Traci wprawdzie swoj charakter wiecznotrwaly, przestaje by¢
obowigzujacym raz na zawsze, a uzupelianym z rzadka ,katalogiem
arcydziel”, staje sie natomiast struktura w ruchu. Kanon (i zwigzane
z nim oceny) zmienia sie, ale wolno, wolniej niz inne czynniki kultury,
a nowe utwory wchodza don na zasadzie podobienstwa do starych,
czasem na zasadzie kontrastu, w kazdym jednak razie w zwiazku
i wrelacji z warto$ciowaniami minionej doby. Dzisiejszy kanon
podlega — i to w nim chyba najwazniejsze — procesom ponawianej
wciaz lektury, modyfikacji senséw i kontekstow. Jesli jednak wartos¢
arcydziel sprawdzamy wciaz, reinterpretujac je i przymierzajac do
nowej sytuacji, to takze warto$¢ dziel nowych sprawdzamy, badajac ich
zdolno$¢ do wspolgrania z kanonem, do wytwarzania senséw w relacji
do arcydziel kanonicznych. Kultura sieci, przez swa wszystkozerno$¢
i demokratyzm, paradoksalnie ozywia kanon, czyni go stale obecnym
i przywolywanym jako system odniesien, cho¢ zarazem ,bezczeszczo-
nym” przez odczytania bluZzniercze i niekonwencjonalne’.

Glosy (Stanistawa Bortnowskiego i Ewy Nowak) o potrzebie
istnienia kanonu rozpoczynaja te ksiazke, poswiecona réznym
praktykom czytania wraz z uczniami literatury. W dynamicznie
zmieniajacych sie warunkach praktyki te trzeba poddawac cia-
glej weryfikacji, a nauczyciele musza mie¢ $wiadomos¢, ze meto-
da pracy, wyzwalajaca dotychczas u ich wychowankéw pozadana
ciekawos¢ i emocje, napotyka obojetnosc u kolejnego pokolenia,

! ]. Jarzebski, Wartosciowania w sieci kultury, ,,Znak” 1998, nr 7, s. 14.
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do ktorego dotrze¢ trzeba inaczej. Sposéb interpretowania lek-
tury winien wynika¢ zaréwno ze specyfiki tekstu, jak i z koniecz-
nos$ci podtrzymywania uczniowskich zainteresowan literatura,
motywowania mlodych ludzi do siegniecia po kolejne dzielo.
Temat zachecania uczniéw do dialogu z ksiazka poprzez lekture
intertekstualna podejmuja kolejne artykuly (Anny Janus-Sitarz,
Anny Pilch, Witolda Bobinskiego), przekonujace, ze moze ona
da¢ uczniom poczucie satysfakcji z przynalezenia do elity ludzi
kultury, rozpoznajacych jej znaki i symbole, rozszyfrowujacych
literackie (i nie tylko) zagadki.

Udane spotkania z literatura, ta nie tylko utrwalona w ka-
nonie, warunkowane sa wiedza, uczniow, ich przygotowaniem
do rozpoznawania konwencji, stylow, gier literackich, gotowos-
cia do odbioru nowych zjawisk kulturowych. Méwia o tym roz-
prawy (Jadwigi Kowalikowej, Anny Janus-Sitarz, Stanistawa
Bortnowskiego) poswiecone jezykoznawczym podstawom war-
sztatu interpretatora utworéw literackich, pomystom na zaba-
wy z literackim kiczem, sposobom czytania literatury najmlod-
szej, budzacej wiele kontrowersji zwiazanych z jej rozumieniem
i warto$ciowaniem. W polonistycznej edukacji zmienia sie wiele,
zmiany te w duZej mierze zwiazane sg z poruszaniem si¢ ucznia
i nauczyciela w gaszczu multimedialnych przekazow i $wiecie
popkultury. O kierunkach zmian, szansach na przelamanie
»syndromu oblezonej twierdzy”, sposobach czytania hiperteks-
tow literackich, obecnosci e-fikcji na lekcji jezyka polskiego pisze
Marta Rusek, a problem mitologii nowej w szkolnej praktyce
interpretacyjnej i role nauczyciela jako posrednika miedzy ucz-
niem a przywolana przez dzielo literackie tradycja, poddawana
ciaglej weryfikacji, rozwaza Joanna Hobot.

Anna_Janus-Sitarz
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STANISEAW BORTNOWSKI

Kanon literacki:
miedzy potrzeba a buntem

WZORCE: NARODOWY, ETYCZNY I ESTETYCZNY

Kanon po grecku oznaczat ,pret”, ,rozge” czy nawet ,kij”, ale
takze ,miare” i ,wzorzec”. ,Bylo to bardziej narzedzie przymusu
niz magii, a nastepnie zostalo odrzucone”. Starozytni rzezbiarze
kanonem nazywali ,idealne miary” posagow, czyli proporcji
ciata ludzkiego. Potem kanon zaczal znaczy¢ ,istotna prawde”,
wzasade” czy ,arcydzielo”. Ta ewolucja sensu pojecia tak wazne-
go dla kultury i — w wezszym zakresie — dla polonistyki szkolnej
jest znamienna, oznacza bowiem mocne pekniecie. Biegnie ono
od nakazu potaczonego z represja ku dobrowolnemu uznaniu
jakich$ wartosci. Przyjrze sie tym peknieciom, wskazujac na ce-

! M. Inglot, T. Patrzatek, Nad kanonem literackim w szkole, w: Wiedza
o literaturze i edukacja. Ksiega referatow Zjazdu Polonistow, pod red. T. Micha-
towskiej, Z. Golinskiego, Z. Jarosinskiego, Warszawa 1996, s. 918.
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lowo$¢ podporzadkowania sie cudzemu wyborowi listy ksiazek,
ale tez pokaze opdr wobec tyranii przekonan i gustow.

Wstepnym punktem odniesienia stana sie referaty wygloszo-
ne w 1995 r. na Zjezdzie Polonistéw. Zdaniem Jana Prokopa,
Mieczystawa Inglota oraz Tadeusza Patrzatka kanonu uchyla¢
sie nie powinno. Jego najwieksza sila jest aspekt narodowy. Ka-
non to pamiec¢ zbiorowa, niezbedna dla funkcjonowania kazdej
spolecznosci, to swojsko$¢ i miejsce zadomowienia, czyli ojczy-
zna, bez ktorej skazani jestesmy na kalekie istnienie. Kanon
wskazuje na naturalna potrzebe rodowodu, utrwala ciaglos¢
tradycji, umozliwia dialog pokolen zorientowanych na wspolne
wyobrazenia i wspolny jezyk symboli, tym samym jest gwaran-
tem przymierza miedzy dawnymi a nowymi laty i ostoja poro-
zumien miedzy dziadami, ojcami a wnukami.

Krag dziet wlaczonych do kanonu nie moze przeksztalci¢ sie w fety-
sza, w martwy obiekt kultu nie dopuszczajacy sporéw, skamienialy
w rytuale megalomanskiego uwielbienia. Taka idolatria w stylu Pimki
oddalaby najgorsza przystuge pracy nad wychowaniem $§wiadomego po-
kolenia Polakéw. Kanon jest bowiem tworem z istoty ambiwalentnym,
budzacym ,,mieszane uczucia”. Ojcow winy, kleski, zdrady i stabosci
nie moga zosta¢ wymazane z pamieci, niech beda zaczynem refleksji
i odrodzenczego wysitku®.

Tak twierdzi Prokop, gdyz jego zdaniem kanon to ,spraw-
dzanie wlasnych korzeni, rachunek sumienia, poczucie odpo-
wiedzialnosci za wlasna historie”, wahanie miedzy ,kultem
a bluznierstwem, czcia i irytacja™.

Dodalbym: kanon w znacznym stopniu rozstrzyga o naszej
swiadomosci narodowej. Jestesmy Polakami miedzy innymi dla-
tego, ze wokol pojec: Mickiewicz (Dziady, Pan Tadeusz) czy Sienkie-
wicz (Krzyzacy, Trylogia) narosta mitologia, od ktorej nie potrafimy
sie uwolni¢ nawet wéwczas, jesli ta lektura byta lub jest przez nas
odrzucana. Najtrafniej ten spos6b rozumowania ujeli uczniowie,
gdy pytalem o ich stosunek do arcydziel romantycznych.

2 J. Prokop, Kanon literacki i pamiec zbiorowa, w: Wiedza o literaturze...,
dz. cyt., s. 35.
3 Tamze.
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Sa, to utwory na wskros przesiakniete polskoscia, stanowigce kodeks
prawdziwego Polaka. Wartosci w nich zawarte, to jest szacunek, mitos¢
do ojczyzny, wielka wiara w stworzenie wielkiego jutra nalezy przeka-
zywa¢ nastepnym pokoleniom, by nie zatracily one swej §wiadomosci
narodowej i pamietaly o przeszlosci swego kraju*.

Ale swiadomos¢ narodowa dla wyksztalconego czytelnika
przeksztaltca sie w $wiadomos¢ europejska. Homer nie tylko
wazny jest dla Grekow, Szekspir dla Anglikéw, Dostojewski dla
Rosjan. Jestesmy w kregu uniwersalnych dazen i pragnien ludz-
kich, w kregu znakéw i znaczen, jakie przyswoila sobie nasza
cywilizacja. To wspolne uniwersum wyobrazen, przeswiadczen
i dziel faczy narody, zarazem odgradza je od innych kultur, wo-
bec ktorych staje sie opresja. Tym samym konflikty etniczne,
jakie obserwujemy dzi$ w wielu krajach, np. we Francji, Wielkiej
Brytanii czy Holandii, uniewazniaja kanon narodowy czy euro-
pejski, kaza za$ mysle¢ w kategoriach miedzykontynentalnych.

»Klasyczny kanon kultury $rodziemnomorskiej podlega
krytyce z dwoch co najmniej stron. Najpierw jako tak zwany ka-
non bialych mezczyzn, nie uwzgledniajacy tworczej roli kobiet,
a takze mniejszosci etnicznych, tzw. Afrykanczykow czy Indian.
Potem jako kanon tak zwanego Zachodu, narzucany przemoca
reszcie §wiata, m.in. kulturom islamu, buddyzmu itp.” - sumuja
wysuwane watpliwosci Inglot i Patrzalek. Kanon tak szeroko
pojety nie moze jednak zaistnie¢ zaréwno ze wzgledow prak-
tycznych (nadmiar utworéw), jak i sprzecznosci w pojmowaniu
Swiata.

Kanon bowiem to zespot wartosci, prawd ostatecznych, ide-
alow, to kodeks etyczny, zbior regul normujacych ludzkie poste-
powanie, sugestia modeli wychowawczych i propozycja wzorcow
osobowych. Mieszcza sie w nim tresci egzystencjalne, pytania
o sens zycia ludzkiego i sens $wiata. Tresci religijne bliskie sa
kanonowi, ale mozna tez mowic¢ o $wieckim uniwersum, czyli
sacrum laickim zawartym w normach postepowania zasugero-
wanych przez zestaw ksiazek przez wszystkich czlonkéw danej

*S. Bortnowski, Arcydziela Mickiewicza — kontekst szkolny, w: ,, Pan Tadeusz”
i jego dziedzictwo, pod red. B. Doparta, Krakow 2006, s. 465.
> M. Inglot, T. Patrzalek, dz. cyt., s. 918.
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spolecznosci zaakceptowanych. Wzory, podsuwane przez kanon,
oznaczaja dla ludzi danego kregu koniecznos¢, ,,pewien niepod-
wazalny zbior swiadectw o istnieniu prawdy™.

Kanon wreszcie realizuje potrzebe poszukiwania tadu este-
tycznego, wprowadzenia w tajemnice rozmaitych konwencji,
uczy rozpoznawania wartosci estetycznych, odrézniania ambit-
nych ksiazek z wysokiej potki od literatury popularnej. Te aspek-
ty sa szczegolnie wazne w nauczaniu szkolnym. Skrécony wobec
braku czasu kurs analiz i interpretacji arcydziet z réznych epok
literackich i rozmaitych pradoéw artystycznych wymaga uwaznej
selekcji. Kryterium reprezentatywnosci staje sie kryterium nad-
rzednym w porzadkowaniu przeszlosci i stawianiu drogowska-
z6w przy znaczacych utworach wspétczesnych. Tylko znawcy
bronia sie jako$ przed chaosem, na nich spoczywa tez obowiazek
umiejetnego znakowania $ciezek w gaszczu literackim.

Pomyslmy, jak zagubiony jest kazdy z nas po wejsciu do
wielkiej galerii malarskiej. Natlok krzyzujacych sie korytarzy
i sal, nadmiar pldcien, eksplozja stylow. Jestesmy zachwyceni,
ale i przygnieceni bezradnoscia poréwnan i sadéw. Potrzebne sa
jakies thumaczenia podporzadkowane klasyfikacjom i ocenom.
Podobnie ma sie z poznawaniem literatury. Mnogo$¢ autorow
i ksiazek oniesmiela i zarazem denerwuje, gdyz nie wiemy, co
wybra¢. Z labiryntu nieufnosci moze wyprowadzi¢ kanon jako
wyznacznik porzadku i propozycja godna zaufania. Polonistyka
bez utworéw wskazanych na obowiazkowej liscie pograzytaby
sie w chaosie programowym. Nasza, ponad stuletnia, tradycja
edukacji z literatury ojczystej opowiada sie jednoznacznie za
kanonem, ktéry ulegal zmianom, ale zawsze byt

CYWILIZACJA WSPOLCZESNA PRZECIW WZORCOM

Plynna nowoczesnos¢ — tak Zygmunt Bauman zatytutowat
ostatnio wydany esej. Wolnos¢ wyboru i dziatania, zwolnie-

¢ Tamze, s. 926.
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nie wszelkich hamulcow, daleko posunieta liberalizacja spole-
czenstw, brak wzorcéw, za ktérymi moglaby sie opowiedzie¢
wiekszos¢ — to czynniki wyrézniajace wiek XXI. Dzisiaj wzorce
i porzadki nie sa juz dane, a tym bardziej oczywiste. Jest ich
bowiem zbyt wiele. ,Nie da sie sklei¢ tego, co rozpadlo sie
na kawalki. Porzuccie wszelka mysl o catosci — zaréwno przy-
szlej, jak i przeszlej — wy, ktorzy wstepujecie do $wiata plyn-
nej nowoczesnosci”’ — wola uczony. Obsesyjna, nieprzerwana,
niepowstrzymana modernizacja, niezaspokojone pragnienie
tworczej destrukceji, niezdolno$¢ do zatrzymania sie w miejscu
i wytrwania w bezruchu - oto modele dzisiejszych dzialan.
Skonczyla sie wiara w tad idealny, w ktérym wszystko ma swoje
miejsce.

Gdyby podporzadkowac¢ sie diagnozie Baumana (a czy jest
inne wyjscie?), to proba zachowania kanonu w pulsujacym $wie-
cie bylaby skazana na niepowodzenie, niczego albowiem nie da
sie utrwali¢ na dluzej. Poza tym nie ma zasad i regul, za ktérymi
opowiedzialaby sie wiekszos¢. Wartosciowanie w $wiecie kultury
przestato jednolicie funkcjonowac.

Ostatnie zdanie jest aluzja do artykulu Jerzego Jarzebskie-
go, ktéry na lamach ,,Znaku” wylicza czynniki niesprzyjajace
kanonowi. Najwazniejszym z nich jest ,,wspotobecnos¢ wielu
roznych konwencji wraz z ich systemami odniesienia i oceny”.
Doszto do kryzysu hierarchii. Elity, wyznaczajace skale ocen,
zostaly zdlawione przez bunt thumow, ale utracily tez wazno$¢
salony awangardowe. Ich reprezentanci ,,wiedza tylko, co sie ak-
tualnie ,,nosi”, nie umiejac wskaza¢, dokad prowadza przemiany
i w jakiej mierze wynikaja z dokonan poprzednikow”®.

Zalamalo sie pojecie postepu, wynikajace z kryzysu jego
tradycyjnych wyznacznikéw. Wciaz pojawiaja sie fale nowych sty-
loéw i gustéw, mieszaja, sie i zatracaja granice dotychczasowych
wplywow, tak ze wszystko staje sie jednakowo wazne lub niewaz-
ne. Powstaje sie¢ bez punktu centralnego, zlozona z olbrzymiej
ilosci wezlow na podobienstwo Internetu. Stan przepelnienia
i rownoczesnosci rozmaitych tendencji powoduje, ze wspoélistnie-

7 Z. Bauman, Plynna nowoczesnos¢, ttum. T. Kunz, Krakéw 2006, s. 25.
8 J. Jarzebski, Wartosciowania w sieci kultury, ,,Znak” 1998, nr 7, s. 10.
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ja jako jednakowo prawomocne wszelkie mozliwe systemy warto-
$ci, wszelkie mozliwe estetyki i wszelkie mozliwe tradycje.

»Oieciowy model kultury — stwierdza Jarzebski — z jego nie-
bywalym rozmnozeniem mozliwosci jest bez watpienia czyms$
fascynujacym, hoduje jednak w sobie demona, ktéremu na imie
relatywizm. Mieszkaniec sieci dysponuje nieograniczona wol-
noscia zeglowania we wszystkich mozliwych kierunkach, brak
mu jednak jakiejkolwiek busoli wskazujacej, w jakim kierunku
i$¢ trzeba. (...) Nic wiec dziwnego, ze dla uczestnikow kultury
sieciowej problemem najwazniejszym jest wlasna tozsamos¢,
gdyz uczestniczy¢ w sieci to nie znaczy przebywac¢ w jakims jej
punkcie, lecz nieustannie wedrowac™.

Wskazujac na niemoznos¢ utozenia kanonu w pltynnej no-
woczesnosci, Jarzebski jakby w odruchu ratowania nadrzednego
sensu, nie chcac zagina¢ bezpowrotnie w zmieszanych weztach
sieci, przeczy sobie i potwierdza konieczno$¢ istnienia kanonu
wlasnie w dobie kryzysu. Kanon dzi$ ,traci wprawdzie swdj
charakter wiecznotrwaly, przestaje by¢ obiecujacym raz na za-
wsze, a uzupetnianym z rzadka ,katalogiem arcydziel”, staje sie
natomiast struktura w ruchu”'’.

Do tych waznych konstatacji dodaje kolejne z dyskusji kry-
tykow na tamach ,Wiezi”. Tytut rozwazan Czy przestajemy czytac?
odnosi sie nie tyle do ogotu Polakow (tu statystyki sie niewiele
zmienily: ponad 40% dorostych nie otwiera w ciagu roku ksiaz-
ki i tylko ponad 20% poznaje wiecej niz 6 tytulow), ale do elit.
Przeczytanie pewnej puli tekstow kanonicznych przestalo w tych
kregach obowiazywac. ,Mtodzi ludzie — uskarza sie Jan Gon-
dowicz — traktuja propozycje pojscia do biblioteki naukowej
tak jak propozycje odwiedzin w kostnicy. Dla nich biblioteki
to cmentarzyska umartych idei i umarlych ksiazek, niepotrzeb-
nych, zadrukowanych ton papieru”'".

Zmienia sie takze charakter czytania. ,Egzegetyczne czy-
tanie $cisle ustalonego tekstu, ktérego zasada jest niczego nie
opusci¢, zdaje sie odchodzi¢ w przesztos¢. Zastepuje to, co na-

9 Tamze, s. 11.

10 Tamze, s. 13.

W Czy przestajemy czytac?, dyskutuja: J. Gondowicz, A. Mencwel, J. Sos-
nowski, K. Jablonski, T. Wiscicki, ,Wiez” 2004, nr 11, s. 33.
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zywa sie skanowaniem - wybieramy z tekstu to, co przemawia
do nas najbardziej bezposrednio, co nam zostaje w oczach. Lek-
tura egzegetyczna, ktorej sie dawniej uczyliémy, polegata na
tym, zeby przezwyciezy¢ tatwe nawyki i docieka¢ tego, co jest
esencja tekstu, a nas samych przeksztalca, wzbogaca”'* — prze-
konuje Andrzej Mencwel. Dzi$ hipertekst zwycieza w kulturze
zdominowanej przez ogladanie, ksiazka za$ traci magiczna moc
sprawcza, przestaje by¢ nosnikiem energii duchowe;j.

W konkluzji dyskutanci dochodza do wniosku, ze ,,prob-
lem obrony wartosci czytania nie moze by¢ zidentyfikowany
z obrona kazdej pozycji na pélce w niezmiennym miejscu”
(A. Mencwel), tym samym ,,ciagta wymiana w kanonie jest nie-
unikniona” (J. Sosnowski)'?.

RZECZYWISTOSC SZKOLNA
TAKZE PRZECIW CZYTANIU

Polonistyka, w przeciwienstwie do ksztalcenia literackiego
w krajach Wspélnoty Europejskiej, kanon utrzymala. Jestesmy
inni anizeli podporzadkowany programowej wolno$ci Zachod.
Szanujemy nasza tradycje, kochamy naszych wielkich pisarzy
i nie wyobrazamy sobie na lekcjach jezyka polskiego dowolnosci.
Podstawa programowa dla zreformowanego gimnazjum i szkoty
sredniej zachowuje obowiazkowy spis poetéw, dramaturgéw
i prozaikéw ze wskazanymi na ogoél tytutami arcydziel. Ich liczba
w poréwnaniu z latami osiemdziesiatymi ulegta jednak zmniej-
szeniu, dopuszcza sie poznawanie wyjatkéw lub jednego tomu
dlugiej powiesci, tym samym obciazenia zmniejszyly sie.

W liceach, ograniczonych w praktyce do dwu i pét lat pracy,
polonisci nie moga sie upora¢ nawet z ograniczonym kanonem.
Uczac w ukladzie historycznoliterackim, na poczatku klasy ma-
turalnej siegaja jeszcze po lektury pozytywistyczne (okolo 26%)

12 Tamze, s. 37.
13 Tamze, s. 46.
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lub mtodopolskie (okoto 56%)'*, na wspodlczesnos¢ nie starcza
czasu, stad — nie liczac Milosza, Herberta i Szymborskiej — po-
nad piecdziesiecioletni dystans miedzy chwila biezaca a wykla-
danymi na lekcjach jezyka polskiego tresciami. Praktyka staje sie
tym samym wroga terazniejszo$ci. A kanon — gorzkim i czesto
nieakceptowanym obowiazkiem.

Erozji czytania sprzyjaja podreczniki na kazdym szczeblu
nauczania. Sa obszerne, najczesciej atrakcyjne, maja uktad te-
matyczny i drukuja w antologiach fragmenty ksiazek obowiaz-
kowych. Gdy autor goni autora, tekst laczy sie z innym tekstem,
uczacym zaczyna brakowa¢ energii, by broni¢ kanonu i uczyni¢
zen kosciec dziatan. O wiele tatwiej zawartos¢ bogatego podrecz-
nika uzna¢ za jedyne pole obserwacji i tym samym pracowac
z fragmentami.

Kanon sie chwieje takze z powodu oficjalnego przyzwolenia
na nieznajomos¢ lektury podczas egzaminéw gimnazjalnego
i maturalnego. Oto typowe opinie:

Matura pisemna bulwersujaca. Zdali uczniowie, ktorzy pisali nie na
temat, zdali uczniowie, ktérzy nie mieli pojecia o tekscie literackim.
Banalne, chaotyczne prace, stabe pod wzgledem jezykowym, przecho-
dzily wedtug klucza na calkiem niezlej punktacji.

Tylko nieliczni przeczytali Potop i mieli jakie takie pojecie o dramatach
romantycznych. Byly tez prace pisane poza zalaczonymi fragmentami
tekstow, ktore Centralna Komisja Egzaminacyjna nakazata punktowac,
kiedy tylko na wstepie byla wzmianka o Potopie. Zauwazylismy total-
ny chaos w znajomosci dramatéw romantycznych, umystowy groch
z kapusta: w jednym kotle Gustaw, Konrad, Kordian, hrabia Henryk
i Maz jako dwie osoby. Byly przypadki skrajne, jak przypisanie $mierci
hrabiego Henryka Edkowi z 7anga Mrozka czy niemoc Kordiana obja-
wiajaca sie lezeniem w t6zku jak u bohatera Kartoteki Rozewicza'.

Kto wie, czy w kryteriach maturalnych nie nalezy upatrywa¢
najwiekszej przeszkody w akceptacji kanonu: lektura jest malo

!+ Zob. S. Bortnowski, Sukces tylko pozorny, czyli polonisci o nowej maturze,
»Zeszyty Szkolne” 2005, nr 4.
Y Tamze.
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wazna, a kilka stron tekstu zalaczonego w arkuszu egzaminacyj-

nym w zasadzie wystarcza, by napisa¢ rozprawke'®.

UCZNIOWIE WRODZY KSIAZCE

W 1995 roku na Zjezdzie Polonistéw w Warszawie wyglosi-
tem referat pt. Sytuacja lektury w dobie mass medidw. Znalazla sie
tam statystyka sporzadzona na podstawie sondazu, ktoéry ob-
jal kilkadziesiat szkol w duzych miastach (Krakéw, Warszawa),
srednich i malych na potudniu Polski.

Okazalo sie, ze w liceach i technikach:

— 34,7% uczniow na ogol czytalo wszystkie lektury;

- 23,2% uczniéw na ogot czytalo tylko krotsze teksty;

- 32,8% uczniéw czytalo tylko streszczenia;

- 9,3% uczniow nie czytalo ani lektur, ani streszczen'.

W 2003 r. Joanna Gawlikowska zbadata czytanie lektur
w trzecich klasach liceum ogolnoksztalcacego w niewielkim
miescie pod Bielskiem. Oto jej sprawozdanie z wgladu w rze-
czywistosc.

Sposrod uzyskanych 126 odpowiedzi tylko 10 przyniosto odpowiedz
twierdzaca na pierwsze pytanie [Czy czytasz lektury szkolne?]
— uczniowie ci opowiedzieli sie za czytaniem, aczkolwiek niektorzy
zaznaczyli, ze nie zdolali ,,przebrnac” przez wszystkie lektury. Pozo-
stale 116 os6b przyznalo sie, ze nie czyta lektur. Uzasadnienia byly
réznorakie. Z wypowiedzi mtodych ludzi wynikalo jednoznacznie, ze
literatura szkolna zdecydowanie ich nie bawi. Wieje od niej nuda, nie
daje odpowiedzi na wazne dla nich pytania, buduje negatywne wzorce
osobowe. Dziewczyny pisaly miedzy innymi: ,,Co mnie obchodzi jakis
tam Judym, skoro nawet nie wiedzial, jak poderwac kobiete. On daje
wspolczesnym chlopakom zly przyktad! Jak moj przyszly maz bytby

16 Tamze szczegOlowa analiza opinii nauczycielskich
'7S. Bortnowski, Sytuacja lektury w dobie mass medidw, w: Wiedza o litera-
turze..., dz. cyt., s. 933.
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do niego podobny, to bym nie chciala z takim zy¢”. Niby racja. Dla
wielu tematyka utworéw wydaje sie nieaktualna, bo ,wszyscy albo
wiekszo$¢ pisza o patriotyzmie, a skoro niedtugo Europa sie zjednoczy,
nikogo nie bedzie zaden patriotyzm obchodzil”. (...) ,Nie znalaztam
nic w literaturze, to znaczy w $ciagach, bo ksiazek nie czytam, zeby
bylo tam cos napisane o wspolczesnej technice, komputerach, DVD.
Czemu musze czyta¢ o powozach, walce na szable, jesli interesuje sie
nowoczesnym sprzetem, a nie tym, co bylo kiedys”. I jeszcze jeden
argument, czesto wysuwany i nie do pokonania. ,,A na co mi sie przyda
cale to czytanie? I tak stad wyjade, bo tu nie ma dla mnie przysziosci.
I po polsku moéwic i tak nie bede”’®.

Te wyznania mlodych przerazaja, tak sa konsekwentnie nie-
chetne tresciom historycznym, tak wrogie mysleniu ambitnemu
i wszelkiej poglebionej refleksji, tak realistyczne i przyziemne,
tak oparte na zimnej kalkulacji. Jakze kontrastuja z deklara-
cjami uczniowskimi sprzed lat. W monografii ,, Potop” w szkole
wynotowatem wyrézniki stowne postaw petnych zachwytu wobec
Sienkiewicza: geniusz piora, pisarz nieprzecietny, wielki auto-
rytet, Noblista, swiatowa ekstraklasa, fenomen pisarstwa histo-
rycznego, nasza stara i ciagle zywa Tiylogia, lektura do poduszki,
ale nie na za$niecie, ,mialem tzy w oczach”, ,urywki umiem na
pamiec”, ,wchlonetam w siebie cale trzy ksiazki, czytalam je na
zupelnym wdechu. Mysle, ze pojetam wtedy caly tragizm naszej
historii”.

Z tego zafascynowania na poczatku XXI wieku nie zostato
juz nic! Liczby sa bezwzgledne®. Wedlug deklaracji uczniow
dotyczacych lektur najpopularniejszej polskiej powiesci (w prze-
szlosci, w przeszlosci!) okoto 20% kolezanek i kolegow z klasy
przeczytalo lekture, 80% — nie. W materiatach dostarczonych
przez studentéw (rozmowy prywatne) znalazlem tylko 7 klas,
w ktérych wiekszo$¢ uczniéw poznata dzieje Kmicica, i az 30
klas, ktorych uczniowie w zdecydowanej wiekszosci odwotali sie
do brykow i adaptacji filmowe;j.

'8 J. Gawlikowska, Belferska bezradnosc i dezorientacja, ,,Zeszyty Szkolne”
2003, nr 3, s. 25.

19°S. Bortnowski, ,, Pofop” w szkole, Warszawa 1998, s. 92.

2 Podaje je w szkicu Lektury w stanie podejrzenia, w: Polonista w szkole. Pod-
stawy ksztalcenia nauczyciela polonisty, pod red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004.
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W kontekscie statystyki trzeba podda¢ analizie gtosy na
»nie” i powody odrzucen uporzadkowa¢ w kategorie.

A) Nieche¢ do okreslonego typu lektury.

»Nuda, nuda, nuda”, ,,Koszmar licealisty”, ,Malo odkryw-
cza chala - wygasnie z czasem”, ,Nie lubie pisarza i epoki”,
»Glupia”, , Brak szybkiej akcji”, ,, Iyle opisow”, ,, Trudny jezyk”,
»Do dzi$ mi sie $ni ta beznadzieja”, ,,Niezrozumiala”, ,Nie pa-
suje do dzisiejszego $wiata”.

Dla mlodych z XXI w., zyjacych w przestrzeni multimedial-
nej, Potop wydaje sie by¢ ksiazka archaiczna. Cudzysléw histo-
ryczny, oddalenie jezykowe, wyrazista tendencja patriotyczna
powoduja, ze to, co przyciaga fanéw np. Tolkiena czy Sapkow-
skiego, od Potopu oddala. Zmyslenie, fantazja, niespodzianka,
celowe retardacje, wymys$lona mitologia w gatunku fantasy po-
woduja odbiér kultowy, tymczasem blizsza realizmowi, nasy-
cona prawdziwymi faktami, podporzadkowana zywej narracji,
barwna i plastyczna materia Trylogii jakby zakrzepta w nieczy-
telnos¢. Czary i magia pokonuja historie, a nieprawdopodobne
stwory — bohateréw z krwi i kosci.

B) Nieche¢ do ksiazki i do czytania w ogole.

,Nie lubie ksiazek”, ,Kazda lektura, kazda ksiazka sa nud-
ne”, ,Czytanie do szcze$cia nie jest mi potrzebne”.

Tego typu argumentacja jest na pewno grozniejsza, oznacza
catkowite odwrocenie sie od galaktyki Gutenberga, ucieczke
od beletrystyki, a nawet od stowa drukowanego, bunt nie tylko
przeciwko lekturze. Tak rozumuja nowi barbarzyncy, a jest ich
coraz wigcej.

C) Lenistwo, lekcewazenie obowiazkéw szkolnych, bryk jako
pomoc zastepujaca lekture.

»Nie przeczytalam, poniewaz jestem leniwa”, ,,Nikomu sie
nie chcialo czyta¢”, ,Nie jestem nadgorliwy, inni nie — ja tez
nie”, ,Za dluga i za gruba, az strach do niej siegnac”, ,Byly
ferie, mialem ciekawsze zajecia”, ,Wszystko jest streszczone
w brykach, wiec po co czytac”.
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Na pytanie ,,Jak wygladaly lekcje jezyka polskiego, jesli klasa
nie przeczytala lektury?”, otrzymatem tak zaskakujace odpowie-
dzi, ze najbardziej typowe musze przywola¢ w calosci. Niestety,
nie beda korzystne dla tych uczacych, ktorzy nieprzeczytanie
lektury przyjeli jako norme i poddali sie sytuacji. Oto drabina
roznych zachowan:

e Wszyscy, co nie przeczytali, dostali paly i musieli opus-
ci¢ sale.

e Nauczycielka nie zawsze sie orientuje, ze lektura nie
zostala przeczytana.

e Duza cze$¢ klasy przeczytala streszczenia $ciagniete

z Internetu. Poniewaz sa bardzo dokladne, nikt nie mial

problemu z opowiadaniem.

e Wymaga, ale nie stosuje kar za nieprzeczytanie.

e Jest zly. Daje wiecej czasu na lekture lub na odwrét:
zachowuje sie tak, jakby$my przeczytali lekture.

e Lekcje wygladaly beznadziejnie, bo nikt nie wiedziat,

o co chodzi. Cisza.

e Nauczycielka opowiadatla jak zwykle, byta bardzo zla

i zdenerwowana, prawila kazania, stawiata jedynki. Czasem

kto$ odezwatl sie z dobrej woli.

e Lekcje nudne, nikt nie znal szczegotow, kazdy pragnat,
aby jak najszybciej sie skonczyly. Siedzielismy w stresie.
e Malo kto przeczytat, wiec szybko przerobilismy lekture.

Profesorka kazatla jakie$ fragmenty wyszukac i tylko tyle.

e Profesorka opowiadala, na nastepnej lekcji puscila film

i poprosita, abysmy wpisali do zeszytu watki historyczne,

postacie historyczne, warstwy spoleczne.

e Nauczycielka dyktowata notatke do zeszytu (plan wyda-
rzen, charakterystyka Kmicica, watek milosny, opisy bitew).
e Nauczycielka prosila, aby dziewczyny, ktore przeczyta-
ly, po kolei opowiadaly, czasami co$ istotnego mowita. Potem
zadata do domu m.in. napisa¢ plan wydarzen, co zrobilismy

z brykow, tak jak stamtad wypisali$my cytaty charakteryzu-

jace Kmicica®'.

2t S. Bortnowski, Od czytelniczego tryumfu do wygnania. Szkolny odbidr
»Potopu” Henryka Sienkiewicza, w: W kregu literatury i jezyka, pod red. A. Gro-
chulskiej, Piotrkow Trybunalski 2005, s. 127-130.



