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WPROWADZENIE

METODYKA, DYDAKTYKA | PEDAGOGIKA
A NAUCZANIE JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Dydaktyka to ,,dzial pedagogiki zajmujacy si¢ analiza celow, tresci, me-
tod, zasad 1 form organizacyjnych proceséw ksztalcenia (nauczania i ucze-
nia si¢) oraz ich psychologiczno-spotecznych uwarunkowan” (Wielka En-
cyklopedia PWN, Warszawa 2002, t. VII, s. 472). Dydaktyke¢ dzieli si¢ na
dydaktyke og6lna, badajaca zagadnienia wspoélne dla wszystkich rodzajow
uczenia si¢ 1 nauczania, oraz dydaktyki szczegbdlowe, zajmujace si¢ proble-
mami swoistymi dla nauczania okre$lonych przedmiotow.

Kazdy, kto méwi o dydaktyce jezyka polskiego jako obcego, automa-
tycznie nawiazuje do dydaktyki jezykéw obcych, zwanej takze glottody-
daktyka. A. Szulc definiuje dydaktyke jezykéw obcych jako ,dyscypling
pedagogiczng zajmujaca si¢ w ramach dydaktyki ogélnej procesami zwia-
zanymi z opanowaniem j¢zykoéw obeych poprzez proces dydaktyczny. Sta-
nowi wypadkowsa takich nauk jak: jezykoznawstwo teoretyczne i stosowa-
ne, dydaktyka ogdlna, psycholingwistyka, psychologia, socjolingwistyka,
socjologia jezyka, socjologia, fizjologia mowy, akustyka, logopedia” (Pod-
reczny stownik jezykoznawstwa stosowanego. Dydaktyka jezykdw obcych, War-
szawa, 1984: 48).

Dictionnaire de didactique des langues pod redakcja R. Galissona i D. Co-
ste’a podobnie definiuje dydaktyke jezykdw obeych (didactique des languages),
podajac, ze jest ona ,,dyscypling obejmujaca zesp6t podejsé naukowych do
nauczania j¢zykow 1 stanowiaca swego rodzaju syntez¢ danych dostarcza-
nych przez lingwistyke, psychologie, socjologi¢ 1 pedagogike” (Hachette,
1976: 151). Autorzy tego stownika zwracaja uwagg 1 na to, ze termin dy-



8

Wprowadzenie. Metodyka, dydaktyka, pedagogika a nauczanie jezyka...

daktyka jezykdw bywa rdznie rozumiany: jest on synonimem psychopeda-
gogiki w Szwajcarii 1 we Wloszech, jego rozumienie jest bliskie pojgciu
pedagogiki w Belgii, a w innych krajach obejmuje zagadnienia lingwisty-
ki stosowanej 1 metodyki nauczania j¢zykéw obcych.

Wspominamy o tym, gdyz redaktorki niniejszego tomu Scisle odr6z-
nity metodyke nauczania jezyka polskiego jako obcego od jego dydaktyki,
publikujac w 2005 roku osobny tom pod tytulem ABC metodyki naucza-
nia _jezyka polskiego jako obcego, w ktdrym przedstawiaja metody nauczania
czgscl systemu jezykowego oraz sprawnosci jezykowych, a takze sposoby
kontroli wynikéw nauczania za pomocy testow jezykowych.

Niniejszy tom, zatytutowany Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako
obcego, nalezy zatem do dydaktyki szczegblowej, przedmiotowej, ale nie
pomija niektérych zagadnien dydaktyki o g 6 1n e j, omawiajac zagadnie-
nia zwiazane z praca nauczycieli, postawa uczacych sig, a takze organiza-
cj¢ procesu dydaktycznego (standardy europejskie nauczania j¢zykdw ob-
cych, programy i metody nauczania, wreszcie — planowanie zaj¢c z jezy-
ka polskiego jako obcego).

Do dydaktyki szczegdlowe]j jezyka polskiego jako obcego zali-
czono uwzglednianie realiéw, kultury i literatury, a $ciSlej — tekstow lite-
rackich w nauczaniu j¢zyka polskiego jako obcego, co zostalo przedsta-
wione w czeSci II tomu.

Dydaktyka szczegdtowa polszczyzny zostala poszerzona o klasyczne
opracowanie na temat socjologii jezyka polskiego poza Polska oraz socjolo-
gii panstwowych dyploméw potwierdzajacych znajomosc jezyka polskiego
jako obcego. Te dwa opracowania, zawarte w cz¢Sci I1I tomu, oddziela pra-
ca przedstawiajaca polskie testy bieglosci stuzace do okreslania stopnia zna-
jomosci polszczyzny na trzech poziomach europejskich: B1, B2 1 C2.

Zaréwno metodyka, jak 1 dydaktyka jezyka polskiego jako obcego zmie-
niaja si¢ bardzo szybko. Sprzyja temu otwarcie Polski na Europg¢ 1 na $wiat
oraz mi¢dzynarodowa wymiana studentéw w ramach programéw Unii
Europejskiej. W dydaktyce jezykdw obeych za najwazniejsza zmiang trzeba
uzna¢ postawienie uczacych si¢ w centrum procesu nauczania jako pod-
miot (a nie przedmiot!) tego procesu. Uczacy si¢ sa podmiotem, gdyz to
oni decyduja, ktérych jezykdéw beda si¢ uczyd, a ktdrych nie, gdzie beda
si¢ uczy¢ wybranego jezyka (prywatnie czy w wyspecjalizowanej instytu-
cji; w kraju zamieszkania czy w kraju, gdzie dany jezyk jest jezykiem urze-
dowym) 1 w jaki sposdb (przy uzyciu jakich metod).
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Jezeli w procesie dydaktycznym zmienilo si¢ miejsce uczacych sig, to
nie moglo to pozostaé bez wplywu na rol¢ nauczycieli jezykow, ktorzy
z ,dyrygentdw” tego procesu stali si¢ jego animatorami, zachowujac rol¢
modela 1 autorytetu w zakresie nauczanego jezyka.

Zmiany w procesie dydaktycznym przypominaja zmiany w pedago-
gice, ktora od lat osiemdziesiatych XX wieku znajduje si¢ na etapie hete-
rogenicznos$ci. Zdaniem T. Hejnickiej-Bezwinskiej etap ten ,,cechuje kon-
centracja nie tyle na »sporach o paradygmatyx (...), ile na poszukiwaniu
plaszczyzny dialogu. W tym sensie podj¢to w pedagogice na szeroka skale
metarefleksje, a wige zintensyfikowano namyst nad sposobami wytwarzania
wiedzy pedagogicznej. W odniesieniu do pedagogdw powyzsze oznaczato
porzucenie roli »prawodawcéw« w kwestiach edukacji (z perspektywy wla-
snego kierunku badawczego) 1 przyjecie funkeji nttumaczy«i to w zakresie
réznych teorii pedagogicznych, jak i1 pedagogicznych wyzwan wspolcze-
snosci” (Wielka Encyklopedia PWN, Warszawa, t. XX, 2004: 415).

Takze autorzy prac zamieszczonych w niniejszym tomie nie napisa-
li ich z pozycji nieznoszacych sprzeciwu autorytetdw, lecz z pozycji do-
radcow, dzielacych si¢ swa wiedza 1 do§wiadczeniem. Pomagata im w tym
Swiadomosé, ze wspdlnie tworzyli pierwsze w historii podstawy dydakty-
ki jezyka polskiego jako obcego.

prof Wiadystaw T. Miodunka
REDAKTOR SERII

9






WSTEP

Praca zbiorowa Z zagadnieri dydaktyki jezyka polskiego jako obcego to kon-
tynuacja ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego'. Obie pozycje
tworza calo§é, wzajemnie si¢ uzupetniajac. W ABC znalazlo si¢ omowie-
niezagadnien metodycznych zzakresu nauczania podsystemow
jezyka, rozwijania sprawnosci oraz kontroli wynikéw; niniejsze opraco-
wanie koncentruje si¢ za$ na szeroko rozumianym konteks$cie na-
uczania, uwzgledniajac wickszo$¢ jego elementdw (uczacego si¢, na-
uczyciela, proces dydaktyczny itp.).

Tom ten podobnie jak pozycja poprzednia — powstal na bazie wykla-
doéw dla stuchaczy studiéw podyplomowych oraz magisterskich studiéw
uzupelniajacych z zakresu metodyki nauczania j¢zyka polskiego jako ob-
cego. Stanowi takze wazny 1 potrzebny zestaw informacji 1 wskazéwek
praktycznych dla nauczycieli pracujacych poza Polska. Jest wigc przezna-
czony dla:

% nauczycieli, ktorzy rozpoczynaja pracg zawodowa,

% mnauczycieli, ktérzy pragneliby rozwinaé swoj warsztat,

% stuchaczy studidw podyplomowych oraz magisterskich studiéw
uzupelniajacych z zakresu metodyki nauczania jezyka polskiego ja-
ko obcego,

% nauczycieli polonijnych.

Praca sklada si¢ z trzech czg¢sci. Pierwsza (I), podzielona na dwa dzia-
ly A 1 B, zawiera artykuly z zakresu dydaktyki og6lnej, druga (II) — uzu-
pelnia zagadnienia dydaktyki szczegélowej przedstawione w ABC o rolg
kultury 1 literatury w procesie ksztalcenia jezykowego, cz¢$¢ trzecia (III)

' A. Seretny, E. Lipifiska (2005).
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ukazuje pozycj¢ jezyka polskiego w Swiecie. Autorami wigkszosci? tekstow
sa pracownicy Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie* Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, placowki zajmujacej si¢ nauczaniem j¢zyka polskie-
go jako obcego oraz ksztalceniem przysztych nauczycieli.

Dziat A cz¢Sci I otwiera tekst Przyswajanie jezyka pierwszego a uczenie sig
Jezyka obcego/drugiego, ktory ukazuje istotne, z punktu widzenia dydakty-
ki, roznice migdzy procesem nabywania jezyka pierwszego, a uczeniem
si¢ jezyka obcego/drugiego. Artykuty Indywidualne cechy uczqcego si¢ a nauka
Jjezyka obcego oraz Czynniki wplywajgce na proces uczenia si¢ omawiaja wpltyw
tzw. zmiennych indywidualnych na proces dydaktyczny (perspektywa na-
uczyciela) 1 powodzenie w nauce j¢zyka obcego (perspektywa uczacego sig).
Sposréd czynnikéw charakterologicznych (style factors) oméwione zostaty
m.in. typy osobowosci, temperament, style uczenia si¢, potencjal potkul
moézgowych, rodzaje inteligencji; z czynnikéw kognitywnych 1 afektyw-
nych (cognitive and affective factors) — motywacja oraz postawa, a z czynnikow
demograticznych (demographic factors) —wiek 1 pte¢ uczacych si¢. Zadaniem
tekstu Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego jest przedstawienie sylwetki na-
uczyciela uczacego w kategorii zadan, ktére przed nim stoja, pozadanych
cech charakteru oraz oczekiwanych umiej¢tnosci merytorycznych. Zamy-
kajacy t¢ cz¢S¢ szkic Autonomia uczqcego si¢ — wprowadzenie do zagadnienia
zwraca uwagg na fakt, iz powinien by¢ traktowany jako aktywny uczest-
nik procesu glottodydaktycznego, ktéry poprzez swe dziatania, Swiadome
1 zamierzone, moze wplywac na jego jakos¢ 1 efektywnosé.

Dzial B cz¢$ci I zostat w calosci poswigcony organizacji procesu dydak-
tycznego. Otwiera go tekst poSwigcony omdwieniu najwazniejszych zalo-
zeni Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego w kontekScie nauczania
polszczyzny jako jezyka obcego. Przedstawione w nim zostaty takie zagad-
nienia jak: parametry opisu ksztalcenia jezykowego, procesy uczenia si¢
1nauczania, programy ksztalcenia j¢zykowego, opis poziomdéw zaawanso-
wania oraz testowanie 1 ocenianie biegltosci jezykowej. Rozdzial poswig-
cony Metodom nauczania jezykdw obcych ukazuje najwazniejsze ujgcia me-
todyczne stosowane w nauczaniu j¢zykoéw obceych, akcentujac wniesio-
ne przez nie wartosci. Trzy kolejne teksty: Przygotowanie kursu jezykowego
— programy nauczania, Nauczanie ,zintegrowane” — autorski program tematycz-
ny oraz Planowanie zajec jezyka polskiego jako obcego przyblizaja organizacje

2 Dr P. Ggbal jest pracownikiem Uniwersytetu Warszawskiego.
3 Uprzednio — Instytutu Studiéw Polonijnych i Etnicznych U]J.
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procesu dydaktycznego poczawszy od zatozen ogdlnych (program naucza-
nia), poprzez planowanie dlugoterminowe (nauczanie blokowe) do roz-
wigzan szczegblowych (konspekt lekcji).

Czgs¢ II powraca do zagadnien dydaktyki szczegdlowej, ktérym, jak
wspomniano, po§wigcone zostalo w catosci ABC metodyki nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego. Tekst Realia i kultura w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego porusza kwestie zwigzane z miejscem 1 rola kompetencji socjokul-
turowej 1 socjolingwistycznej w nauczaniu polszczyzny jako jezyka obce-
go, wskazujac konkretne rozwiazania programowe. Szkic Nauka o litera-
turze i teksty literackie w dydaktyce jezyka polskiego jako obcego/drugiego z kolet,
podejmuje probg umiejscowienia 1 okreSlenia roli literatury w procesie
glottodydaktycznym, réznicujac zakres jej obecnosci 1 znaczenie w zalez-
nosci od tego, gdzie, dla kogo 1 w jakim celu prowadzona jest nauka jezy-
ka polskiego jako obcego.

Celem czgsci I1I jest z jednej strony ukazanie polszczyzny jako Srodka
komunikacji grup etnicznych zamieszkujacych poza krajem, z drugiej za$
—jako jezyka, ktdrego potwierdzona znajomo$¢ moze by¢ atutem na euro-
pejskim (Swiatowym) rynku pracy. Cel pierwszy realizuja dwa teksty otwie-
rajace t¢ cz¢$¢. Artykul Jezyk polski poza Polskq przybliza $wiat zbiorowosci
postugujacych si¢ jezykiem polskim poza Polska, omawiajac fale emigracji
politycznej 1 ekonomicznej, zywotnos¢ jezyka polskiego jako srodka ko-
munikacji etnicznej oraz zagadnienia zwigzane z dwuj¢zycznoscia. Kolej-
ne dwa teksty poswigcone sa certyfikacji znajomosci jezyka polskiego ja-
ko obcego, czyli panistwowemu po$wiadczaniu stopnia jego opanowania.
W pierwszym, Certyfikacja znajomosci jezyka polskiego jako obcego — polskie te-
sty bieglosti, znajduje si¢ ogblne omowienie testow bieglosci (charakterysty-
ka poszczeg6lnych cz¢sci, wymagania stawiane potencjalnym kandydatom
itp.), w drugim — Wartos¢ jezyka polskiego na miedzynarodowym rynku eduka-
cyjnym i rynku pracy. Uwagi po pierwszym roku certyfikacji jezyka polskiego jako
obcego — przedstawione zostaly wnioski 1 refleksje zebrane po przeprowa-
dzonych w roku 2004 pierwszych egzaminach certyfikatowych.

Mamy nadziejg, ze praca Z zagadnieti dydaktyki jezyka polskiego jako obce-
g0 bedzie uzyteczna studentom w nauce, a nauczycielom w pracy. Wszyst-
kim czytelnikom zyczymy, aby nauczanie j¢zyka polskiego jako obcego/
drugiego bylo dla nich pasja, powolaniem 1 przyjemnoscia.

Ewa Lipitiska i Anna Seretny
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Ewa Lipinska

PRZYSWAJANIE JEZYKA PIERWSZEGO
A UCZENIE SIE JEZYKA OBCEGO/DRUGIEGO

1. USTALENIA TERMINOLOGICZNE'

Kazdy jezyk moze by¢ opanowywany jako jezyk ojczysty lub inny. Nie
sa to jedyne terminy kontrastujace ze soba, bowiem w literaturze z zakre-
su lingwistyki spotyka si¢ nast¢pujace pary okreslen:

jezyk ojczysty — jezyk obcy
jezyk pierwszy — jezyk drugi
jezyk wyjsciowy (zroédlowy) — jezyk docelowy

Pojecia ojczysty 1 pierwszy sa bardzo czg¢sto utozsamiane 1 jeden termin
wspomaga drugi przy probie definicji kazdego z nich. Okreslenie wyjscio-
wy (Zrodlowy)? spotyka si¢ rzadziej, a oznacza ono jezyk, ktérym dany uzyt-
kownik porozumiewa si¢ w momencie rozpoczynania Opanowywania no-
wego jezyka. Powyzsze terminy mozna uzna¢ za homogeniczne. Oprocz
nich czasem spotyka si¢ stosowane w tym znaczeniu inne okreslenia, np.
jezyk rodzimy czy etniczny.

Natomiast terminy je¢zyk obcy, drugi 1 docelowy nie s3 tozsame. Odgra-
nicza si¢ zwlaszcza jezyk drugi od obcego w zaleznosci od sposobu jego
opanowania. Przyj¢lo si¢ za S. Krashenem rozréznienie mi¢dzy przyswaja-
niem, czyli nabywaniem j¢zyka, a jego uczeniem si¢ (I. Kurcz, 1992: 182).
Jezyk drugi przyswaja si¢ bez udzialu nauczyciela i formalnych in-

! Rozdzial ten zostal opracowany na podstawie nast¢pujacych artykutéw E. Lipinskie;:
2001, 2002a, 2002b oraz monografii z 2003 roku.
2 Okreslenie ,j¢zyk wyjSciowy (zrodlowy)” jest trafne w sytuacji emigracyjnej.
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I. Zagadnienia dydaktyki ogdlnej jezyka polskiego jako obcego

strukcji, w naturalnym otoczeniu, a wigc w kraju, w ktérym si¢ nim mo-
wi, wsrdd spolecznosci, dla ktérej zazwyczaj jest jezykiem pierwszym/oj-
czystym. J¢zyka obcego uczy sig¢ najczgdciej w szkole lub na kursach,
w warunkach sztucznych. Iustracj¢ réznic mi¢dzy przyswajaniem i ucze-
niem si¢ stanowi ponizsze pordwnanie obu procesow (S. Krashen, T. Ter-
rell, 1983: 27 za: E. Lipiniska, 2003: 44):

nabywanie — uczenie si¢

proces podobny do dziecigcego formalne poznawanie
przyswajania j¢zyka pierwszego jezyka

Stapanie” (picking up) jezyka — wiedza o jezyku
proces nie§wiadomy —  proces $wiadomy
wiedza implicytna —  wiedza eksplicytna
nauczanie formalne nie pomaga nauczanie formalne
w tym procesie’ pomaga w nauce

Termin jezyk docelowy moze by¢ blizniaczy zardwno z terminem jezyk
obcy jak 1 jezyk drugi*. W literaturze nie precyzuje si¢ metod jego opano-
wywania, ale poniewaz rzadko dochodzi do sytuacji tylko uczenia sig¢ lub
tylko przyswajania jezyka, gdyz zazwyczaj procesy te zaz¢biaj si¢ 1 uzu-
pelniaja, termin jezyk docelowy (jd) ma szersze znaczenie, obejmujace dwa
poprzednie.

Sytuacja polskich dzieci uczacych si¢ i jednoczesnie nabywajacych je-
zyk polski w Polsce jest bardziej klarowna, bo mowa o j¢zyku ojczystym/
pierwszym. Watpliwosci budzg si¢ natomiast w przypadku proby okresle-
nia j¢zyka polskiego, ktdrego ucza si¢ dzieci polskiego pochodzenia w tzw.
polskich szkotach poza granicami Polski, bo wlasciwie nie jest to jezyk
pierwszy, cho¢ moze by¢ ich ojczystym. Tym ostatnim zagadnieniem nie

? Ostatnie okresSlenia wydaja si¢ zbyt kategoryczne. Nauczanie formalne moze nie by¢
skuteczne, moze nie by¢ potrzebne, ale trudno sobie wyobrazi¢ sytuacje, w ktdrych mia-
toby nie poméc.

* Umownie okreéla si¢ go symbolem J, w odréznieniu od J,, ktéry oznacza jezyk oj-
czysty/pierwszy.
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bedziemy si¢ tu zajmowad, jednak pewna precyzja w rozréznieniu opa-
nowywania j¢zyka docelowego 1 akwizycji® jezyka ojczystego jest potrzeb-
na do dalszych rozwazan.

W celu uniknigcia watpliwos$ci dotyczacych przyswajania (nabywania)
metoda naturalng jezyka drugiego czy uczenia si¢ metoda akademicka je¢-
zyka obcego, mozna uzywac¢ porgcznego sformutowania: opanowywanie

Jjezyka docelowego (innego, nowego). Ma to, na przyklad, miejsce w sytua-
¢ji, gdy osoby polskiego pochodzenia ucza si¢ j¢zyka polskiego w Polsce.
Polski nie jest dla nich jezykiem obcym (w sensie opozycji do ojczystego),
ale nie zawsze tez jest drugim —1 to nie tylko ze wzgledu na cz¢sto myla-
ca sugerowang kolejnos¢ lub wielo$é poznawanych jezykow.

2. NABYWANIE JEZYKA OJCZYSTEGO®

Kazde normalne, styszace dziecko jest zdolne do nauczenia si¢ jezyka
otoczenia, w ktérym przebywa od chwili narodzin — bez wzgledu na swo-
je dziedzictwo jezykowe, tzn. nie musi to by¢ jezyk jego biologicznych
rodzicéw. Proces nabywania j¢zyka ma charakter uniwersalny i zachodzi
z jednakowa latwoscia u kazdego cztowieka.

Dzieci przechodza kolejne etapy rozwoju mowy — od gaworzenia po
poprawne wyslawianie si¢, ktore stwierdza si¢ niezaleznie od przyswaja-
nego jezyka. Ogoélnie sadzi sig, ze czterolatek ma juz opanowane podstawy
jezyka, siedmiolatek posiada wiedzg o gramatyce 1 systemie fonetycznym
w okolo 80%, natomiast petna kompetencja jezykowa i komunikacyjna jest
osiagana dopiero w wicku szkolnym (zob. E. Lipinska, 2003: 16).

Termin jezyk ojczysty dla kazdego jest oczywisty 1 zrozumialy, ale przy
probie jego sprecyzowania lub zdefiniowania rodza si¢ watpliwosci. W nie-
licznych stownikach 1 encyklopediach okresla si¢ go podobnie — w spos6b
ogdlny, a nawet powierzchowny i lakoniczny. Wedlug mnie, definicja po-
winna brzmie¢ (E. Lipifiska, 2003: 15):

® To termin oznaczajacy zazebiajace si¢ procesy przyswajania i uczenia sig.
¢ Szerzej zob. E. Lipinska (2003, cz. I).
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Jezyk ojczysty jest pierwszym poznawanym i ‘doswiadczanym’ (dozna-
wanym) przez cztowieka jezykiem, w ktérym si¢ porozumiewa z otocze-
niem. Ma on znaczacy udziat w poznawaniu $wiata i ksztattowaniu struk-
tury osobowosci, sprawiajac, ze cztowiek sie z nim utozsamia, a w do-
rostym zyciu zazwyczaj w nim mysli, $ni, liczy i modli sie.

Na kierunek badan nad przyswajaniem j¢zyka duzy wplyw mialy
teorie psychologdw L. Wygotskiego — tworcy teorii strefy przyblizonego
rozwoju (ZPD = zone of proximal development) oraz J. Piageta 1 jego na-
stgpcOw — w tym E. Ericksona, ktérzy wyodre¢bnili fazy (stadia) rozwo-
ju czlowieka’.

3. OPANOWYWANIE JEZYKA DOCELOWEGO

Powszechnie sadzi sig, ze na akwizycj¢ jezyka docelowego maja wplyw:
wiek, pleé, motywacja, Srodowisko oraz cechy indywidualne, np. inteli-
gencja, zdolnosci, ambicja 1 temperament, o czym jest mowa w innych
rozdziatach niniejszej ksiazki. Réwnie istotny jest sposdb, w jaki zacho-
dzi akwizycja danego jezyka.

3.1. SPOSOBY OPANOWYWANIA JEZYKA DOCELOWEGO

Rozréznia sig¢ cztery gtéwne sposoby akwizycji jezyka docelowego. Sa to
(E. Lipiniska 2003: 48):

1. Akwizycja symultaniczna — polegajaca na opanowywaniu j¢zyka do-
celowego rownolegle z jezykiem ojczystym, a wigc od urodzenia.
Mozna méwic o jednoczesnym przyswajaniu dwoch lub wigeej jg-
zykéw; procesy ich nabywania s3 podobne lub identyczne.

2. Akwizycja sukcesywna po czg$ciowym opanowaniu J, — zachodza-
ca przede wszystkim u dzieci w wieku przedszkolnym; chodzi wigc
zar6wno o przyswajanie, jak i uczenie sig¢ J,.

7 Szerzej zob. E. Lipinska (2003).
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3. Akwizycja sukcesywna po catkowitym opanowaniu J, - w przypad-
ku mtodziezy i1 dorostych:

a. spontaniczna — czyli nabywanie j¢zyka w warunkach naturalnych za
granica, rzadziej w kraju;

b. akademicka — uczenie si¢ jezyka w warunkach ,sztucznych”, tzn.
w szkole lub na kursach w kraju zamieszkania;

c. mieszana — polegajaca na nabywaniu j¢zyka wzmacnianym ucze-
niem si¢ lub odwrotnie; najczg¢sciej wystgpuje na emigracji.

4. Akwizycja powtérna u mlodziezy 1 dorostych w sposéb akademicki,
naturalny lub mieszany.

Procesy opanowania j¢zyka docelowego 1 akwizycji jezyka ojczyste-
go nie s3 do siebie podobne. Wyjatek stanowi akwizycja symultaniczna,
a takze — w pewnym stopniu — sukcesywna u dzieci w wieku przedszkol-
nym. Juz u dzieci w wieku szkolnym istotna staje si¢ roéznica ilosci czasu
poswigcanego na kazdy jezyk (na niekorzys$¢ J,). Poza tym pierwszy je-
zyk dziecka jest $ciSle zwiazany z jego rozwojem kognitywnym, a ucze-
nie si¢ drugiego jezyka systemem szkolnym ma inny zwiazek z rozwo-
jem pojeciowym dziecka. Pozostale sytuacje roznig si¢. Przyczyna jest
m.in. wiek, gdyz akwizycja ], nie zachodzi juz tak samo szybko i prawie
bez wysitku jak w przypadku jezyka ojczystego. Ponadto proces ten jest
zazwyczaj Swiadomy, co moze oslabiaé jego tempo i zmniejszac skutecz-
nosé. Wystepuje tez wicksze zagrozenie interferencjami i inhibicjg (opo-
rami typu: niepewnos$¢, krytycyzm wobec siebie, brak otwartosci, obawa
przed $miesznoscia).

3.2. STOPIEN OPANOWANIA JEZYKA DOCELOWEGO

Proces akwizycji ], ma prowadzi¢ w zalozeniu do postugiwania si¢ danym
jezykiem w stopniu réwnym lub zblizonym do umiej¢tnosci native speake-
ra. Praktycznie jednak nie jest mozliwe okreslenie czasu (kiedy?) i stopnia
(jak?) opanowania j¢zyka docelowego. Przyjmuje sig, ze pewnym wyznacz-
nikiem jest moment, gdy uczacy si¢ zaczyna mysle¢ w danym jezyku, osia-
gajac poziom J,adekwatny do swojego wieku. Méwi sie takze o wejéciu
w faz¢ bezttumaczeniows (produkowanie oparte na mysleniu).
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4. ZNAJOMOSC DWU JEZYKOW
A DWUJEZYCZNOSC?

Opanowanie j¢zyka docelowego moze prowadzi¢ do dwujgzyczno-
Sci, ale znacznie czg¢Sciej staje si¢ znajomoscia dwu (lub wigcej) jezykow.
Dwujezycznost jest czgsto pojeciem uzywanym w zbyt szerokim znacze-
niu, tymczasem stanowi szczegdlny przypadek znajomosci dwdch jezykdw.
Nie s3 to pojecia homogeniczne. Réznice migdzy nimi pokazuja nastg-
pujace definicje (zob. E. Lipiniska, 2003: 114-115):

Znajomos¢ jezyka obcego - to kompetencja w jezyku obcym nieadek-
watna do wieku i statusu spotecznego danej osoby, znajomos¢ tylko nie-
ktérych sprawnosci, uzywanie jezyka obcego tylko w pewnych sytuacjach.

Przykladem moze by¢ podstawowa umiej¢tnosé rozmowy wylacznie
w celach turystycznych, zdolno$¢ czytania jedynie fachowych tekstow,
opanowanie j¢zyka przez wyksztalcona osob¢ dorosla z duzego miasta,
ale na poziomie nastolatka z matego miasteczka czy wsi.

4 2

Dwujezycznos¢ - to opanowanie dwu jezykéw w takim stopniu, jak spo-
tecznie ekwiwalentni ich jednojezyczni nosiciele, czyli ambilingwizm®. Pole-
ga na umiejetnosci postugiwania sie wszystkimi sprawnosciami w jezyku
ojczystym i drugim oraz na czestym uzywaniu obydwu jezykéw w réznych
sytuacjach i z réznymi uczestnikami aktu komunikacji. Jest to zazwyczaj
nietrwaty stan, majacy zwiazek z emigracja lub dtuzszym pobytem za
granica, co implikuje bliski kontakt z danym jezykiem i kultura, umozli-

/

wiajacy osobiste ich doznawanie.

W celu osiagnigcia bilingwizmu nalezy zadba¢ o odpowiedni poziom
obydwu jezykow. W sytuacji emigracyjnej oznacza to szczegdlng troske

8 Szerzej zob. E. Lipifiska (2003).
?Za F. Grucza, 1981: 16-18. Ambilingwizm nie zaklada pelnego opanowania obu j¢-
zykéw.
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o zachowanie 1 rozwoj j¢zyka rodzimego, za co odpowiedzialni s3 przede
wszystkim rodzice, ale takze 1 nauczyciele polonijni, ktdrych rola jest nie
do przecenienia (zob. 4.3).

4.1. JEZYK DOCELOWY - ZAGROZENIE DLA JEZYKA WYJSCIOWEGO

Bardzo czg¢stym bl¢dem popelnianym przez rodzicéw na emigracji jest
proba porozumiewania si¢ w domu je¢zykiem nowym w celu ulatwie-
nia dzieciom jego szybszego opanowania. Jednak zamiast domniema-
nej korzysci, skutek bywa odwrotny, bo dzieci przejmuja bl¢dy rodzi-
c6éw, wynikajace z ich niedoskonalej znajomosci J, albo pewnego dnia
uswiadamiaja sobie, ze znaja ten jezyk lepiej niz rodzice. Moze to pro-
wadzi¢ do zakwestionowania ich prestizu (W. Miodunka, 1980). Innym
powaznym blgdem jest mieszanie j¢zykoéw, prowadzace do znieksztal-
cania rodzimej mowy. W rezultacie rodzina postuguje si¢ jezykiem polonij-
nym, czg¢sto bgdac przekonana, ze jest to jezyk polski. Jakie sa tego efekty,
okazuje si¢ przy probach porozumiewania si¢ z nowo przybytymi Polakami
lub z rodakami w ojczyznie, a prawdziwe problemy rodza si¢ w chwili pod-
jecia studiéw polonistycznych na miejscu lub po przyjezdzie do Polski.

Utrata jezyka ojczystego jest wlasciwie nie do odrobienia, a jesli zda-
rzy si¢ przypadek jego regresji, moze pojawic si¢ potjezycznosé (semiling-
wizm), stanowiaca najmniej pozadany efekt jezykowy (zob. T. Skutnabb-
-Kangas, 1981).

4.2. WPLYW JEZYKA WYJSCIOWEGO NA JEZYK DOCELOWY

Przez dtugie lata pokutowal poglad, ze jezyk wyjSciowy przeszkadza w opa-
nowaniu i rozwijaniu jezyka docelowego. Obwiniano J, za wszelkie nie-
powodzenia w procesie akwizycji J,, postulowano wiec ograniczenie uzy-
wania je¢zyka pierwszego — az do zarzucenia go wlacznie. Obecnie uzna-
je sig, ze jezyki etniczne moga wzbogacaé umiej¢tnosci komunikacyjne
imigranta, ale przede wszystkim przyczynia¢ si¢ do efektywnego opano-
wania J, (zob. H. Dulay, M. Burt, S. Krashen, 1982: 96). Wszystko wska-
zuje na Scisly zwigzek miedzy zachowaniem i rozwijaniem J, a pozytyw-
nym wplywem dwuj¢zycznosci na umystowy rozwdj 1 postgpy w nauce
szkolnej dziecka.
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4.3. DECYZJE RODZICOW | ROLA NAUCZYCIELI POLONIJNYCH

Rodzice nie zawsze zdaja sobie sprawg z tego, ze nie nalegajac na to, aby
ich dzieci znaly jezyk ojczysty, a w skrajnych przypadkach naklaniajac je
do uzywania wylacznie jezyka kraju osiedlenia, zamykaja im drogg do
bilingwizmu. Rola nauczycieli powinno by¢ przekonywanie rodzicow
do uzywania polszczyzny w komunikacji mi¢dzy czlonkami rodziny
1 wspomaganie ich w tym trudzie (sami réwniez musza dbac o czystos¢
1 poprawnos¢ jezyka). Ponadto powinni uzmystawiaé rodzicom, ze jg-
zyk rodzimy moze tylko poméc, a nie zaszkodzi¢ w opanowywaniu jg-
zyka docelowego, natomiast jezyk docelowy stanowi zagrozenie dla j¢-
zyka wyjsciowego.

Nie sposéb wymienié wszystkich korzysci ptynacych z dobrej znajo-
mosci jezyka ojczystego na obczyznie. Najwazniejsze z nich to:

% warunek sine qua non osiggnigcia dwuj¢zycznosci;

< mozliwo$¢ komunikowania si¢ z najblizsza rodzina, zwlaszcza
z dziadkami;

% docenianie rodzimej kultury;

% podtrzymywanie istnienia grupy etnicznej;

% mozliwos¢ otrzymania lepszej pracy;

< wzbogacanie osobowosci poprzez dostgp do dwdch kultur;

% pomoc w readaptacji w razie powrotu do kraju.

Lepiej jest nakfania¢ dzieci do nauki polskiego, niz jej zaniechaé, bo-
wiem latwiej jest budzié jezyk ze stanu uSpienia, niz nadrabiaé zaleglosci
calego zycia w wieku doroslym — bez wigkszych szans na sukces. ,Uczmy
je [dzieci — przyp. E.L.] jezyka polskiego. Po buntach i odrzuceniach na-
dejdzie dzien, w ktérym okaza nam zdumiona wdzigcznos$¢ albo zapytaja
z zalem: dlaczego nie nauczyltas mnie méwié po polsku?” (D. Mostwin,
1995: 54-55; zob. tez K. Serejska Olszer, 2001).
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5. JEZYK POLSKI JAKO DOCELOWY DLA
CUDZOZIEMCOW UCZACYCH SIE W POLSCE

Obcokrajowcy, ktdrzy przyjezdzaja do Polski, aby uczy¢ si¢ jezyka pol-
skiego, s3 pochodzenia polskiego lub nie maja z Polska zadnych zwiazkow.
Opanowuja wigc nasz j¢zyk albo w sposéb sukcesywny mieszany, albo przez
powtdrne uczenie si¢. Pierwszy z nich zachodzi dlatego, ze nie tylkoucza
s1¢ oni w sposdb akademicki na zorganizowanych kursach w cz¢$ciowo
sztucznej sytuacji, ale tez nabywaja go przez ,zanurzenie” w nim.
Drugi sposob wystepuje najcz¢sciej w przypadku oséb z polskimi korze-
niami, znajacych polski ,,z domu”, lecz takze i tych, ktére kiedy$ uczyty
si¢ tego jezyka, ale zapomnialy lub chca nauczy¢ si¢ wigcej 1 lepiej. Trze-
ba podkresli¢, ze nie chodzi tu o nauczanie jezyka polskiego jako pierw-
szego, co implikuje odmienne metody jego nauczania.

Czgsc cudzoziemcdw zaczyna si¢ uczy¢ polskiego jako pierwszego ,no-
wego” jezyka w wieku doroslym — dla innych jest to juz kolejny jezyk,
a cz¢S¢ zna polski z domu. Dlatego grupy studentéw nawet na poziomie
podstawowym nigdy nie s3 jednorodne. Zupelnie inaczej przyswaja wie-
dzg¢ ktos, kto po raz pierwszy ma do czynienia z nowym j¢zykiem, a ina-
czej ktos, kto zna np. jezyk rosyjski czy stowacki albo zna kilka jezykow
tzw. zachodnich, a jeszcze inaczej osoby polskiego pochodzenia.
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INDYWIDUALNE CECHY UCZACEGO SIE
A NAUKA JEZYKA OBCEGO

1. WPROWADZENIE

W ostatnich latach uczacy si¢ coraz wyrazniej staje si¢ podmiotem, a nie
przedmiotem nauczania. Przestaje by¢ postrzegany jako bierny odbiorca
bodzcoéw zewngtrznych, a uznaje si¢ go zaintegralny, ale jednocze-
Snieniezalezny czlon procesu nauczania. Zmienia si¢ takze rola na-
uczyciela — z egzekutora na doradcg.

W tradycyjnym podejSciu do nauczania jezyka obcego punkt wyjscia
w trakcie dzialah glottodydaktycznych stanowil najcz¢sciej opis cech da-
nego jezyka. To on wytyczal sposdb nauczania, zalecenia dotyczace ucze-
nia si¢ formufowano za$ na koncu (W. Wilczynska, 1999: 49). Techniki
stosowane przez uczacego, cz¢sto narzucane przez wybrana metodg pra-
cy, nie zawsze jednak mogly zadowoli¢ wszystkich uczacych si¢. Adreso-
wane do odbiorcéw o pewnych cechach osobowoSciowych, pozostawia-
ly innych ,,na marginesie”, nie dajac im réwnych szans'.

Przetozenie punktu ci¢zkoSci z uczenia (nauczania) na pomoc w uczeniu
sie nakfada na nauczyciela obowiazek uswiadomienia studentom, ze tak na-
prawdg rezultaty, jakie osiagna, zaleza w duzej mierze od nich samych, od
ich wysitku 1 nastawienia do pracy. W. Wilczynska pisze: ,,Nie chodzi nam
o to, by zacza¢ ,,od innego konca”, lecz raczej, by zaproponowac inna hie-
rarchi¢ podstawowych cztonéw ukladu glottodydaktycznego, nie umniej-
szajac przy tym ich znaczenia. Hierarchig t¢ wyznacza dlanasperspek-
tywa osobowa,ktorej podstawows zasadajest integralno$é oso-

by ludzkiej” (1999: 49).

!Jak stusznie jednak zauwaza W. Krzeminska (1990: 209), cz¢$¢ uczniéw potrafi uczyé
si¢ niezaleznie od metody, a nawet wbrew niej.



30

I. Zagadnienia dydaktyki ogdlnej jezyka polskiego jako obcego

Wiele zalezy takze od strategii uczenia si¢. Badania wykazuja jednak, ze
tych ostatnich uczniowie znaja zbyt malo i chociaz zdarza im si¢ poszuki-
waé nowych sposobéw przyswajania wiedzy, nie zawsze trafiaja na te naj-
wiasciwsze dla siebie, poniewaz na ogdt nie znaja ani mechanizméw pro-
cesu uczenia sig, ani tez siebie jako uczacych si¢ — w sensie wlasnych cech
osobowosci 1 preferencji wyznaczonych genetycznie. Poniewaz ,,ucznio-
wie placy ciagle zbyt wielka ceng za pozostawienie ich samym sobie w przy-
swojeniu trudnej sztuki uczenia si¢” (W. Krzeminska, 1990: 206), obarcze-
nie nauczyciela odpowiedzialnoscia za wlasciwa pomoc uczniom w ucze-
niu si¢ wydaje si¢ bezsporne. Aby jednak uczacy moégt sprosta¢ nowemu
zadaniu, musi dobrze pozna¢ uczacych sig, a wigc dokona¢ swego rodza-
ju diagnozy? dotyczacej m.in. ich osobowosci, temperamentu, modalno-
Sci, preferencji potkulowej, inteligencji 1 jej rodzajow, stylow uczenia sig”.
Wiedza ta pozwoli mu bowiem na zastosowanie odpowiednich (zmien-
nych) technik nauczania, ktére nie tylko urozmaica proces nauczania, ale
przede wszystkim wyjda naprzeciw oczekiwaniom 1 potrzebom konkret-
nych uczacych si¢. Uczen, ktéry rozpoczyna naukg jezyka obcego nie jest
yniezapisang karta, ktora mozemy w dowolny sposéb zapetnié” (W. Pfeif-
fer, 2001: 99). Kazdy ma indywidualne, wrodzone cechy osobowosciowe,
wlasne doswiadczenia, pewne predyspozycje 1 zainteresowania, potrzeby
1 oczekiwania, ktére moga warunkowaé powodzenie w nauce j¢zyka ob-
cego. Ponizej oméwione zostana: osobowost, temperament, modalnos, latera-
lizagja, inteligencja, motywacja, postawa oraz style uczenia sig. Niemniej wazne
sa takze: wiek 1 ple¢ uczacych si¢ (zob. s. 58) oraz strategie uczenia si¢ (zob.
s. 103), bedace przedmiotem rozwazan kolejnych rozdzialow.

2. OSOBOWOSC

W procesie uczenia si¢ bardzo wazna rol¢ odgrywaja czynniki psycho-
logiczne. ,,U podloza tego stanowiska lezy przekonanie, ze jezyka nie mozna
nauczyc, lecz Ze kazdy musi nauczyc sig go sam” (podkr. E.L., A.S.; W. WozZnia-
kowski, za: M. Szatkiem, 1992a: 291). Czynnikiem psychologicznym, kt6-
ry moze bezposrednio wplynac na wynik procesu uczenia sig, jest osobo-

2 Zob. szczegbdlowe pytania w artykule W. Krzeminskiej (1999: 207).
3 Stuza temu obserwacje i specjalne testy-ankiety.
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wos¢, czyli wyabstrahowane z zachowania jednostki pewne charaktery-
styczne dla niej sposoby dzialania i reagowania*. Osobowos¢ jest pojeciem
bardzo zlozonym. Skladaja si¢ na nia:

1. stera kognitywna (intelektualna) i afektywna (emocjonalno-uczucio-
Wa) uczacego sI¢; plerwsza, zwijzana z poznawaniem otaczajacej
rzeczywistosSci, wyznacza poziom ogdlnej inteligencji, zdolnosci j¢-
zykowe, strategie uczenia si¢ 1 strategie komunikacyjne; druga zas —
dotyczaca przezywania — obejmuje uczucia uczacego si¢ do samego
siebie, przez co rozumie si¢ wiar¢ we wlasne mozliwosci, zahamo-
wania itp., oraz do otoczenia, takie jak: zdolnos$¢ do empatii, nasta-
wienie do jezyka 1 kultury docelowej, ekstra- 1 introwertyzm;

2. cechy indywidualne 1 ogdlne; w tym podziale do cech indywidualnych
zalicza si¢ cechy kognitywne 1 afektywne, przypisywane tylko dane-
mu uczacemu si¢ 1 okreslajace jego indywidualne podejscie do nauki
jezyka; cechy ogdlne za$ odnosza si¢ do wszystkich uczacych sig;

3. wlaSciwosci osobnicze wrodzone 1 nabyte; w pierwszej grupie miesz-
cza si¢: wiek, inteligencja, zdolnosci, cechy charakteru 1 osobowo-
Sci, strategie uczenia si¢ i strategie komunikacyjne; w grupie drugiej
— postawy, motywacja, podatnos$¢ na wplyw czynnikdw zewngtrz-
nych oraz subiektywny obraz samego siebie 1 procesu uczenia si¢

jezyka.
(na podst. M. Szatka, 1992a: 291-192)

Ostatni podzial nosi znamiona ,modyfikowalnosci”, poniewaz nauczy-
ciel moze mie¢ bezposredni wplyw na ksztaltowanie 1 rozwijanie cech
nabytych, a poSrednio — na niektére cechy wrodzone, jak np. na strate-
gie uczenia si¢ 1 strategie komunikacyjne. I cho¢ zasadniczo nie podlega-
ja one modyfikacji, mozna jednak zmniejszy¢ ich negatywny wplyw na
nauke jezyka obcego poprzez zastosowanie odpowiednich procedur dy-
daktycznych.

* Amerykanski psycholog G.W. Alloport wyszukal w stowniku Webstera (wydanie z ro-
ku 1925) 4500 stéw oznaczajacych odr¢bne formy jednostkowych zachowan ludzkich. To,
ktore cechy danej osoby badaé, zalezy od celu badania. Niektore z nich tacza si¢ ze spo-
sobem, w jaki dana osoba dziata. Inne zwigzane s z postawami, jeszcze inne wskazuja na
zainteresowania. Do najwazniejszych cech nalezy jednak zaliczy¢ te o charakterze emocjo-
nalnym. Konfiguracja cech jest oczywiscie charakterystyczna dla danej jednostki, dlatego
tez mozna méwié o duzym zréznicowaniu osobniczym (A.P. Sperling, 1995: 249).
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Niektére wrodzone cechy osobowosci maja nie tylko spory wplyw na
uczenie si¢ jezyka, lecz wregcz na opanowanie niektérych sprawnosci. Na
przyktad — w odniesieniu do sprawnosci méwienia:

<

» 0soby pewne siebie maja z reguly wigksza gotowos¢ mowna, nie boja si¢
moéwié, choé czasem popetniaja biedy; chetniej podejmuja ryzyko,
przez co maja wigksze szanse na ¢wiczenie 1 rozwijanie umiejgtno-
Sci jezykowych; nie obawiaja si¢ krytyki czy kompromitacji;

% osoby o pewnym stopniu inhibicji (zob. s. 23) z kolei, zle znosza krytyke,
ktdra kazdorazowo rani ich uczucia; boja si¢ popelniaé bl¢dy, oba-
wiaja si¢ kompromitacji i cz¢sto maja klopoty z méwieniem;

P>

o
*»

osoby o zawyzZonej samoocenie zazwyczaj wkiadaja mniej pracy w na-
uke, wierzac w swoje mozliwosci; cz¢sto nie odnosza sukcesu, gdyz
wydaje si¢ im, ze wszystko lezy w zasi¢gu re¢ki;

RS
<

osoby o zanizonej samoocenie natomiast, nie doceniaja swoich moz-
liwosci; unikaja okazji do wypowiadania si¢, bojac si¢ narazi¢ na
$miesznos¢ lub krytyke; czgsto nie wktadaja w nauke wystarczajaco
duzo wysitku, gdyz 1 tak nie wierza w powodzenie swojego przed-
siewzigcia.

W literaturze glottodydaktycznej coraz wigcej miejsca poswigca si¢ roz-
odréznianiu introwertykdw od ekstrawertykow?, gdyz stwierdzono, iz ucza si¢
oni w nieco inny sposob:

# ekstrawertycy chetniej méwia, sa bardziej spontaniczni; ma-
ja lepsza pamigé krotkotrwaly; sa lepiej postrzegani jako uczacy sig,
gdyz chetniej angazuja si¢ w dzialania jezykowe, zwlaszcza grupowe;
nie oznacza to jednak, ze z wigksza fatwoscig ucza si¢ jezyka; tatwiej
uczy si¢ ze stuchu, zywej mowy, poniewaz ch¢tnie i spontanicznie
wchodza w interakcje; ,,mniej chetnie pracujg sami, stad trudniej

SIntrowersja jestto usposobienie objawiajace si¢ w tendencjami do zamykania si¢
w sobie oraz trudno$ciami w utrzymywaniu kontaktéw z otoczeniem. Ekstrawersja
— to kierowanie zainteresowania na §wiat zewngtrzny, wzmozong aktywnoscia, latwoscia
utrzymywania kontaktu z otoczeniem, zaradno$cia, towarzyskoscia 1 przedsigbiorczoscia.
Zaden z tych typéw osobowosci w postaci czystej raczej nie wystgpuje.
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o dokfadnos¢ pisowni 1 poprawnos¢ gramatyczna, trudniej tez o roz-
winigcie sprawnosci czytania” (H. Komorowska, 2002: 96);

% Introwertycy natomiast lepiej rozumieja i przyswajaja gleboko,
z reguly cechuje ich wigksza motywacja, wigksza wytrwalo§é i umie-
jetno$¢ koncentracji, maja lepsza pamigé dtugoterminowa; zdecy-
dowanie wolg zadania pisemne niz ustne, ¢wiczenia o charakterze
rutynowym niz dziatania komunikacyjne oparte na spontanicznych
reakcjach. ,,.Sa matoméwni, tatwiej radza sobie ze sprawno$ciami ro-
zumienia niz méwienia. Eatwiej im tez o poprawnos$¢ wypowiedzi
niz o jej ptynnos¢” (tamze).

Przekonanie, ze ekstrawertycy opanowuja jezyk szybciej 1 skuteczniej
niz introwertycy, jest wigc uzasadnione, gldwnie jednak w odniesieniu do
sprawno$ci mowienia, ktorej opanowanie sprawia najwigksza trudnosé
w szkolnych (kursowych) warunkach. Osiagnigcia w zakresie tej umie-
jetnosci sa takze najbardziej widoczne. ,,Nie wydaje si¢ jednak, aby pod-
czas przyswajania pozostatych sprawnosci (rozumienia ze stuchu, czytania
1 pisania) oraz poszczegdlnych podsystemow jezykowych (np. gramatyki)
ekstrawersja okazywala si¢ bardziej pomocna niz introwersja” (M. Szalek,
1992a: 296). Mimo to ,introwertykom powinno si¢ oferowac inne strategie
uczenia — zwlaszcza w naturalnym przyswajaniu jezyka docelowego, gdzie
pojawia si¢ przed nimi sporo barier do pokonania, wynikajacych przede
wszystkim z nie§mialosci i tendencji do zamykania si¢ w sobie, ktdra mo-
ze utrudnia¢ kontakty z otoczeniem” (E. Lipiniska, 2003: 76).

Introwersja lub ekstrawersja to jednak tylko jeden z aspektéw osobowosci.
K. Briggs i 1. Briggs-Myers, opierajac si¢ na teorii C.G. Junga, wprowadzi-
ly podzial osobowosci na cztery nastgpujace wymiary (preferencje):

— introwersja — ekstrawersja
— rozumienie — intuicja

— mySlenie — emocje

— osad — postrzeganie

Wymiar introwersja — ekstrawersja (introversion — extraversion) jest od-
powiedzialny za nasze preferencje w koncentrowaniu si¢ na zewngtrz-
nym badz wewngtrznym Swiecie. Wymiar rozumowanie — intuicja (sensing
— intuition) ukazuje, w jaki sposdb najcz¢sciej przyswajamy informacje,
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