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WPROWADZENIE

Nauki humanistyczne nieustannie prébuja odkry¢ tajemnice rozwoju czto-
wieka, zglebi¢ wiedze o mozliwosciach ksztattowania jego osobowosci, zdolnos-
ciach uczenia sie czy tez procesie przystosowania do warunkéw zycia. W tych
poszukiwaniach mieszcza sie réwniez préby rozpoznawania faktéw podstawo-
wych - jak tworzy sie w umysle dziecka otaczajacy je $wiat; jak dziecko buduje
wiedze o zdarzeniach, innych ludziach, sobie samym; jak poznaje, zapamietuje,
rozpoznaje i jak odczuwa rado$¢ z wlasnych osiagnieé. Liczne teorie przyblizaja
rozumienie rozwoju czlowieka. Jednak wobec kazdej z nich pojawiaja sie argu-
menty, ktére co najmniej podejmuja dyskusje nad jednoznacznoscia gtoszonych
przez nie tez, bo rozwdj cztowieka — mimo opisujacych go pewnych regut — nie
poddaje sie kalkulacji matematycznej i trudno go zapisa¢ w formie z géry przy-
jetych algorytmoéw.

Niezaleznie od tego, ktéra teorie uznamy za blizsza nam w ttumaczeniu
rozwoju czlowieka, obserwacje zycia przyniosa zawsze jednoznaczne obra-
zy. Z bezradnego niemowlecia rozwija sie coraz bardziej samodzielna osoba,
ktéra zaczyna radzi¢ sobie w $wiecie, podejmowac coraz trudniejsze zadania
i z czasem skutecznie je wypelnia¢. W swoim rozwoju dziecko jest $wiadkiem
iuczestnikiem wielu zdarzen, poznaje osoby, rozpoznaje obrazy, znaki, uczy sie
znaczenia waznych faktéw. W naturalnym przebiegu wtasnego rozwoju powoli
oswaja sie z gaszczem informacyjnym, zaczyna rozpoznawac, nazywac i mysle¢
o tym, co widzi i czego doznaje. Z czasem juz nie tylko uczy sie znaczenia tego,
co odbiera zmystami, ale takze zaczyna rozpoznawac i rozumie¢ znaczenia
symboliczne, abstrakcyjne, informacje zakodowane. Przychodzi czas, ze podej-
muje jedna z najwazniejszych rél w swoim zyciu - role ucznia. Powoli wchodzi
w system wiedzy formalnej, jaka oferuje i jakiej wymaga szkota, oraz stara sie
sprosta¢ temu zadaniu. Edukacje wieku przedszkolnego, ktéra gtéwnie odby-
wala sie w nieformalnych, naturalnych sytuacjach zyciowych, zaczyna teraz
przenikaé edukacja formalna, czyli systematyczne uczenie sie ,na sposéb
szkolny”. Te dwa rodzaje uczenia sie — nieformalne i formalne — s3 dwoma
dopelniajacymi sie zZrédtami rozwoju dziecka. Wyznaczaja proces budowania
przez dziecko w swoim umysle reprezentacji otaczajacego $wiata i odnajdywa-



J. Glodkowska, Konstruowanie umystowej reprezentacji swiata, Krakow 2012 ; ISBN: 978-83-7850-068-1,
© by Akademia Pedagogiki Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”

10

WPROWADZENIE

niaw nim miejsca. Sa takze okoliczno$ciami umozliwiajacymi dziecku uswiado-
mienie sobie zaréwno wlasnych mozliwosci, jak i ograniczen.

Nieodlacznym atrybutem rozwoju jest zmienno$¢, ujawniana w dynamice
przemian, jakim podlega cztowiek w okreslonym czasie. Jednym z podstawo-
wych probleméw psychologii jest okreslenie charakteru owych zmian. Niektdre
koncepcje uznaja, ze koniecznym warunkiem zmian rozwojowych jest doswiad-
czanie przez dziecko konfliktu poznawczego, w ktérym jego obecna wiedza nie
zgadza sie z nowymi naptywajacymi informacjami - pojawiaja sie sprzecznosci
miedzy tym, co wie dziecko, a tym, co wiedza na ten sam temat inni — réwiesni-
cy czy osoby doroste. W sytuacji konfliktu poznawczego dziecko zadaje pytania,
podejmuje préby sprawdzania, eksperymentowania, poszukuje potrzebnych
informacji i w ten sposéb zdobywa nowe do$wiadczenia, rozwija swoje kom-
petencje poznawcze. Nauka szkolna powinna stwarza¢ wlasnie takie sytuacje,
wtapiajac sie jednoczesnie w dotychczasowe doswiadczenie dziecka i jego natu-
ralne — nieformalne — uczenie sie. Ten fakt wtapiania sie — przenikania niefor-
malnego i formalnego uczenia sie — powinien by¢ szczegélnie zauwazany w mo-
mencie rozpoczynania przez dziecko uczenia sie ,na sposéb szkolny”. Formalne
zadania edukacyjne powinny dziecku stwarzaé okazje do jego odpowiedzi
zgodnych z dotychczasowym/naturalnym rozwojem, z mozliwoscia zastoso-
wania dotychczasowych osiagnieé¢ nieformalnego uczenia sie. Nalezy takze
mieé na uwadze, ze w proces uczenia sie ,na sposéb szkolny” powinna by¢ zaan-
gazowana nie tylko sfera poznawcza dziecka, ale takze sfera jego emocji i mo-
tywacji do uczenia sie. Ksztaltowanie wiedzy i kompetencji dziecka moze by¢
skutecznie wzmacniane jego zachwytem poznawania nowosci, entuzjazmem
w pokonywaniu trudnosci czy tez radoscia z wlasnych osiagnied.

Od wielu lat w obszarze moich zainteresowan jest rozw6j dziecka w szcze-
g6lnym dla niego okresie — na poczatku jego uczenia sie ,na sposéb szkolny”,
czyli w czasie podejmowania uczenia sie formalnego. Intencjonalnos¢ uczenia
sie szkolnego wymaga osiagniecia przez dziecko okreslonej dojrzatosci w waz-
nych sferach rozwojowych: psychofizycznej, emocjonalnej, spotecznej. Szkolne
uczenie sie mozna widzie¢ we wzajemnym przenikaniu sie do§wiadczen natu-
ralnych/zyciowych dziecka i jego doswiadczen formalnych/szkolnych. W tym
szczegélnym czasie rozwojowym z uwaga nalezy odnotowal jeszcze jedno
przenikanie — $wiata dorostych/nauczyciela i $wiata dzieciecego/ucznia. Dzieki
tym niezwyklym procesom/przenikaniom, dziecko stopniowo buduje w swoim
umysle wiedze, w ktérej znaczenia zaczynaja nabiera¢ konwencje, definicje,
reguly, algorytmy. Dziecko systematycznie uczy sie, jak za pomoca symboli za-
pisac to, co widzi, dotyka, styszy. Powoli zaczyna rozumie¢ konwencje ustalone
przez dorostych i z czasem oswaja sie z nimi oraz zaczyna je stosowa¢d. Dziec-
ko stopniowo ,,uposrednia” swoje relacje z otoczeniem i wlacza w pozna-
wanie $wiata szczegélne narzedzia pracy umystowej (procedury, operacje,
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strategie), a takze szczegdlne obiekty (obrazy, modele, schematy, symbole).
Systematycznie ksztaltowane podczas szkolnego uczenia sie procesy umy-
stowe pozwalaja dziecku na rozpoznawanie i rozumienie rzeczywistosci oraz
skuteczne dostosowywanie sie do jej wymagan. Nalezy jednak zauwazy¢, ze
wchodzenie dziecka w $wiat konwencji szkolnego uczenia sie wymaga jego doj-
rzatosci — umiejetnosci sprostania zadaniom, do ktérych rozwigzania niezbed-
ne sa: postugiwanie sie symbolami, schematami, algorytmami oraz stosowanie
wyzszych strategii myslenia. W uczeniu sie szkolnym wstepnie zaklada sie, ze
wszyscy uczniowie maja zblizone mozliwosci rozwojowe/edukacyjne, ktére sa
podstawa do sformutowania cel6w ksztalcenia.

Czas przed szkola — niekiedy opisywany jako wychowanie naturalne wieku
przedszkolnego — w sposéb szczegdlny zorientowany jest na rozwdj dziecka.
Natomiast czas szkolny postrzegany jest w kategoriach wychowania ukierun-
kowanego na osiagniecie przez dziecko standardéw edukacyjnych programu
ksztalcenia. B. Wilgocka-Okon (1999) zauwaza, ze wychowanie zorientowane
na rozwdj dziecka i wychowanie zorientowane na wypelnianie tresci programo-
wych to dwie skrajnosci dzielace uczenie sie nieformalne i uczenie sie formalne.
W tym nalezy widzie¢ ,prég szkolny”, przejawiajacy sie takze w kryzysie roz-
wojowym przechodzenia dziecka ze $rodowiska przedszkolnego do szkolnego.
Dlatego tez nauczyciele edukacji wczesnoszkolnej maja do spelnienia niezwykle
wazne zadanie — umiejetnie wprowadzi¢ dziecko do $rodowiska szkolnego, by
z checia podjeto intencjonalne dziatania w zdobywaniu osiagnie¢ edukacyjnych.
To wymaga od nauczyciela rzetelnego przygotowania metodycznego, ale takze
szczegblnego skupienia na dziecku i jego potrzebach.

Na ogétuwaza sie, ze dzieci maja wrodzonga ciekawos(, a z tego wynika takze
naturalna ich che¢ do uczenia sie, dziatania i poznawania $wiata. M. Montesso-
ri (1913), prekursorka pedagogiki wieku dzieciecego, z przekonaniem pisala, ze
dziecko od pierwszych chwil swego zycia musi wykonac¢ dtuga i ciezka prace nad
swoim rozwojem, by stac sie dojrzatym cztowiekiem. Nalezy jednak zauwazy¢,
ze wyniki tego trudu i dostrzeganie korzystnych zmian daja rado$¢ zaréwno
dziecku, jak i towarzyszacemu jego rozwojowi dorostemu.

Dzi$§ o$wiata w Polsce staje przed trudnym zadaniem obnizenia wieku
szkolnego. Nie ulega watpliwosci, ze ten fakt nalezy postrzegac jako problem,
ktéry wymaga szczegélnie przemyslanych i zasadnych rozwiazan w odnie-
sieniu do wszystkich uczniéw, w tym uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Konieczne sa mozliwie wnikliwe i trafne poznanie rozwoju
dziecka w ré6znych sferach oraz ocena jego dojrzatosci do szkolnego uczenia sie.
W rozpoznaniu tym cenne moga sie okaza¢ implikacje wynikajace z réznych
teorii psychologicznych, w tym miedzy innymi z koncepcji aktualnej i najbliz-
szej strefy rozwoju L.S. Wygotskiego (1971, 2002). Aktualna strefa rozwoju
okresla obszar samodzielno$ci dziecka w rozwiazywaniu postawionych przed
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nim zadan. Strefa najblizszego rozwoju opisuje ,jutro” dziecka i definiuje to,
co dopiero w nim dojrzewa i co przy odpowiedniej pomocy dorostego moze sie
ujawni¢ (L.S. Wygotski, 1971, s. 542).

Nauczanie jest tylko wtedy efektywne, gdy wyprzedza rozwdj, ktéry wowczas
ozywia sie i pobudza do zycia szereg funkcji dopiero dojrzewajacych, a lezacych
w strefie najblizszego rozwoju (L.S. Wygotski, 1971, s. 362).

Poziom pomocy udzielonej przez dorostego ma sktania¢ dziecko do samo-
dzielnosci - zadanie wykonane przy pomocy dorostego moze by¢ za jakis czas
wykonane samodzielnie. Pomoc dorostego wspiera rozwéj dziecka i ma zasadni-
cze znaczenie dla pokonania , progu szkolnego” — przejscia z uczenia sie okolicz-
nosciowego/incydentalnego do uczenia sie systematycznego/intencjonalnego,
przejscia z przedszkola do szkotly (S. Szuman, 1970a, 1985; B. Wilgocka-Okon,
1999, 2003).

Mozna sadzi¢, ze szczegdlna wrazliwo$¢ najblizszego otoczenia na dziec-
ko, wnikliwe rozpoznanie jego mozliwosci i ograniczen to niezbedne warunki
skutecznego pokonywania ,progu szkolnego”. Rzetelna i kompleksowa charak-
terystyka relacji miedzy rozwojem dziecka, jego zdolnosciami uczenia sie a pro-
cesem, programem nauczania jest konieczna w przypadkach réznych zaburzen
rozwojowych. Dotyczy to takze dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualna.
W tych przypadkach nauczyciel musi zadba¢ o to, aby sytuacje edukacyjne
sprzyjaty ogélnemu rozwojowi dziecka oraz odpowiadaty jego potrzebom i moz-
liwo$éciom uczenia sie.

Szczegblnej uwagi wymaga obnizenie wieku szkolnego, ktére w odnie-
sieniu do uczniéw z niepelnosprawnoscia intelektualna lub z grupy ryzyka
niepelnosprawnoéci intelektualnej jest powaznym problemem edukacyjnym.
Niedojrzatos¢ tych dzieci do podejmowania uczenia sie ,na sposéb szkolny”
czesto wzmacniana jest przez warunki deprywacji rozwojowych w ich $rodo-
wiskach rodzinnych. W rezultacie podatnos¢ dziecka na szkolne uczenie sie nie
odpowiada stawianym mu wymaganiom. Ciagle doswiadczane trudnosci, nie-
spelniane oczekiwania otoczenia, negatywne oceny rodza w dziecku nieche¢ do
podejmowania zadan zwiazanych z rolg ucznia i sa przyczyna narastania prob-
leméw z nabywaniem kompetencji edukacyjnych. Przerwanie tego blednego
kota wymaga konstruktywnych dziatan nauczyciela, ktérych poczatkiem musi
by¢ kompleksowa, rzetelna diagnoza. Aby wzmacniaé¢ podatnosé na szkolne
uczenie sie, trzeba rzetelnie rozpoznaé mozliwosci dziecka w réznych sfe-
rach jego funkcjonowania.

Dlatego tak wazna jest wnikliwa diagnoza, ktéra pozwoli odpowiedzie¢ na
pytanie o to, jakie mozliwosci i ograniczenia w procesie umystowego konstruo-
wania $wiata ma uczen z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna. W odpowie-
dzi na to pytanie nie bez znaczenia jest réwniez rozpoznanie tego, jakie emocje,
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motywacje towarzysza podejmowanym przez dziecko czynnosciom szkolnym —
czy chtonie ono z ciekawosciag nowe sytuacje i chce w nich uczestniczy¢, czy tez
nie angazuje sie i nie ma potrzeby osiagniec.

Zdobycie kompleksowej wiedzy o mozliwosciach i ograniczeniach dziecka
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna jest podstawa w opracowywaniu in-
dywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.

W wyniku licznych eksperymentéw udowodniono, ze za pomoca systema-
tycznie organizowanej stymulacji dzieci z niepelnosprawnoscia intelektualna
mozna wzmacnia¢ i dynamizowaé rozwdj ich wyobrazni, ekspresji werbalnej
czy tez proceséw pamieciowych. W ostatnich latach podjeto préby stymulo-
wania rozwoju myslenia logicznego i umiejetnosci rozwigzywania probleméw.
Przedstawiciele wspoélczesnej psychologii i pedagogiki podkreslaja, ze rozwdj
aktywno$ci poznawczej jest zjawiskiem spotecznym, ktérego podstawe stano-
wia wzajemne komunikowanie sie i interakcje miedzy dzieckiem a osoba doro-
sta (R. Feuerstein, L.H. Falik, R.S. Feuerstein, Y. Rand, 2002, 2004). Szczegdlnie
ten wzajemny kontakt i relacje sa wazne, gdy utrudniona czy tez zaburzona
jest aktywno$¢ poznawcza dziecka i istnieje potrzeba zapewniania z zewnatrz
(osoba dorosta, dostosowany kontekst edukacyjny) odpowiedniej stymulacji
i wzmocnien rozwojowych. Niektérzy badacze podejmuja préby zapobiegania
wystepowaniu u dzieci kulturowo-rodzinnego uposledzenia umystowego przez
intensywna stymulacje rozwojowa. W latach 8o. ubieglego wieku badacze za-
prezentowali program wczesnej stymulacji rozwoju umystowego dzieci z grupy
ryzyka uposledzenia umystowego (H.L. Garber, 1988; R. Heber, H.L. Garber,
C. Hoffman, C. Falander, 1972). Rezultaty szescioletniej pracy okazaly sie sku-
teczne. Autorzy stwierdzili jednak, ze intensywne ¢wiczenia prowadzone nawet
przez sze$¢ lat nie daja na tyle trwatych rezultatéw, aby wystarczaty dzieciom
z grupy ryzyka uposledzenia umystowego na cale zycie. Badacze akcentuja, ze
jako$¢ interakcji spotecznych (rodzinnych, réwiesniczych, szkolnych) wyznacza
jakos¢ gromadzonego przez dziecko doswiadczenia i jest istotnym warunkiem
efektywnosci jego uczenia sie.

W procesie uczenia sie dziecka z niepetnosprawnoscia intelektualng nauczyciel
staje sie osoba znaczaca:

— przewodnikiem w jego rozwoju,

— tacznikiem miedzy dzieckiem a otoczeniem,

— dorostym, ktéry zapewnia dziecku warunki umystowego konstruowania swiata.

Od ponad 20 lat prowadze badania, w ktérych prébuje zrozumie¢ mozli-
wosci rozwojowe i rozpoznal istniejace ograniczenia dziecka z lekka niepel-
nosprawnodcia intelektualna. To wszystko staram sie odnie$¢ do teorii roz-
woju czlowieka i wpisaé rozwéj dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualng
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w dotychczasowe ustalenia koncepcyjne i empiryczne odnoszace sie do dzieci
w normie intelektualnej.

Dotychczasowe moje analizy teoretyczne i rozpoznania badawcze kon-
centrowaly sie wokét koncepcji konstruktywistycznych. W tym kregu podej-
mowalam rozwazania nad rozwojem uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia
intelektualng, nakreslalam modele diagnostyczne, opracowywatam narzedzia
pomiaru oraz budowatam kompleksowe koncepcje empiryczne. W ten sposéb
prébowatam rozpoznac umystowy swiat dziecka z lekka niepetnosprawnoscia
intelektualng - jak postrzega i rozumie otoczenie, jakie stosuje strategie po-
znawania $wiata, jakie konwencje juz zna, a jakie dopiero opanowuje. W tych
poszukiwaniach byla préba odpowiedzi na pytanie ogélne — o to, jak dziecko
z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna radzi sobie z nowa dla siebie sytua-
Cja rozwojowa: uczeniem sie ,,na sposéb szkolny”.

Swiat dziecka z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna i préby jego
rozpoznania to obszar moich fascynacji poznawczych. Mam $wiadomos¢, ze
to, co zdotatam w diagnozach empirycznych zawrze(, jest tylko zblizeniem sie
do tajemnic, ktére kryje umyst dziecka z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Mam wrazenie, ze w swoich badaniach ja takze buduje pewna reprezentacje
faktow rzeczywistych — prébuje przedstawi¢ (na swéj sposéb skonstruowac)
$wiat umystowy dziecka z istotnie nizszym funkcjonowaniem intelektualnym.
W jakim stopniu powstaty obraz jest odzwierciedleniem pelnym, wiarygod-
nym, bezposrednim - trudno jednoznacznie powiedzie¢. Mam jednak nadzieje,
ze jest to obraz na tyle rzetelny i inspirujacy, ze z pozytkiem da sie przetozy¢ na
konkretne sytuacje edukacyjne, terapeutyczne, w ktérych uczestniczy dziecko,
nieustannie konstruujac w swoim umysle otaczajacy je $wiat.

Cele tej publikacji to po czesci prezentacja nowych badan, a po czesci reflek-
sja nad rezultatami moich dotychczasowych wielokrotnych préb rozpoznania
mozliwoéci i ograniczen uczniéw z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna
rozpoczynajacych nauke szkolna. Analizy badawcze poprzedzam wilasnymi
przemysleniami o charakterze ogélnym, dotyczacymi tego:

- jak pedagogika korzysta z psychologicznych koncepcji rozwoju umystowego
dzieci,

- co mozna odczytac ze statosci i zmiennosci w pedagogice,

- jakie mozna snuc refleksje nad statoscia i zmiennoscia w pedagogice specjalnej.

Problem statos$ci i zmienno$ci rozwazali juz filozofowie starozytnej Grecji.
Filozofia, od czas6éw Talesa z Miletu, wcigz na nowo odkrywa dwie podstawowe
cechy $wiata: naturalna zmienno$¢ pewnych stanéw oraz ciaglto$¢ trwania in-
nych form. Odkrywane i opisywane sa elementy niezmienne $wiata, stanowigce
stabilng rzeczywistos¢. Na ich tle elementy pozostalte charakteryzuja sie nie-
ustanna zmienno$cia, przemijaniem. To, co stale, nazywane jest przez filozoféw
natura rzeczy. Jest ona ukryta, ogélna zasada, prawem, ktére rzadzi formami
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zmieniajacymi sie, dostepnymi poznaniu zmystowemu. Natura jest niedostepna
iwymaga poszukiwan intelektualnych, ktére pozwola odkry¢ jej prawidtowosci,
wzorce czy tez paradygmaty.

Zagadnienie statosci i zmienno$ci podejmowane jest réwniez wspélczesnie.
Wspomne chociazby takie dziedziny naukowe, jak pedagogika, psychologia czy
socjologia. Interesujace z punktu widzenia spolecznego wydaje sie rozpoznanie
przejawéw statosci i zmiennoéci takze z perspektywy pedagogiki specjalne;.
Dlatego w swoich rozwazaniach w istniejaca na gruncie naukowym konwencje
wkomponowuje autorskie analizy empiryczne nad umystowym konstruowa-
niem $wiata przez dzieci z lekka niepelnosprawnoscia intelektualna.

Wazkos¢ i aktualnos$¢ podjetej przeze mnie przed 20 laty problematyki
sprawily, ze w niniejszej publikacji znalazla sie prezentacja catosciowego mode-
lu badawczego. Ponadczasowe idee zestawilam z wlasnymi, dotychczasowymi
i nowymi, analizami koncepcyjnymi, diagnostycznymi oraz wynikami autor-
skich dociekan empirycznych.

Przedmiotem badan uczynitam umystowy rozwoéj dziecka z lekka niepelno-
sprawnoscia intelektualna, ktére rozpoczyna uczenie sie ,na sposéb szkolny”.
Zebrany na przestrzenilat materiat koncepcyjno-empiryczny pozwolit zaréwno
na usystematyzowanie, jak i na nowy, calosciowy oglad problematyki umysto-
wej reprezentacji $wiata. Perspektywa dwdch dekad umozliwita wnikliwga inter-
pretacje rezultatéw i pogltebiona refleksje nad nimi.

Przyjeta w badaniach konwencja zobrazowania wtasnych przemyslen stata
sie podstawa podzielenia materiatu teoretyczno-empirycznego na trzy obszary:
$wiat realny, $wiat wyobrazony oraz przenikanie sie $wiata realnego i wyobraz-
ni w procesach edukacyjno-terapeutycznych. Byty one dla mnie punktem wyj-
$cia do rozpoznania umystowego konstruowania obrazu $wiata realnego przez
dziecko z lekka niepelnosprawnoscia intelektualng. Poszukiwatam mozliwosci
wprowadzenia w 6w proces treéci basniowych, wyobrazonych, nierealnych. Na
podstawie ustalen eksperymentalnych zastanawiatam sie, jak tresci wyobraz-
ni, $wiata nierealnego moga by¢ bezpiecznym otoczeniem i zapewnic¢ korzystne
warunki umystowego konstruowania $wiata realnego przez dziecko z lekka nie-
pelnosprawnoscia intelektualna.

Ksiazka jest ponowieniem propozycji wprowadzenia tresci basniowych
w sytuacje edukacyjna i terapeutyczna, ktére moga wspomaga¢ rozwdj dzieci.

Moje dotychczasowe rozwazania teoretyczne i ustalenia eksperymentalne
wskazaly, ze rozwiazania metodyczne ,w kregu basni” odpowiadaja potrzebom
rozwojowym dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Dziecko w tym
czasie wytwarza wokot siebie swoista czasoprzestrzen, ktéra rosnie wraz z nim.
Pelna jest ona tego, co czule, ciepte, zmystowe, dotykalne, ale takze tego, co nie-
uchwytne - bo nierealne. Jest to $wiat koloréw, dzwiekéw, zapachéw, gestéw,
dotyku, przestrzeni znanych i wyobrazanych, zdarzen realnych i zmyslonych.
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W tym szczegdlnym czasie rozwojowym dziecko ulega zludzeniu, ze mozliwe
jest przekraczanie granic rzeczywistosci, bo w tej dzieciecej czasoprzestrzeni
wszystko sie moze zdarzy¢ (J. Glodkowska, 2001). Wyobraznia dziecka pobudza
mysli, dzialania, poszukiwania i przezycia — $wiat realny miesza sie ze $wiatem
fantazji. Ow dzieciecy $wiat prébuje rozpozna¢ dorosty/nauczyciel i stara sie go
zrozumie¢ oraz w nim uczestniczy¢. Podejmuje zadanie wnikniecia w dziecieca
czasoprzestrzen, by wzmacniajac rozwéj dziecka, skutecznie umozliwia¢ mu
uczenie sie ,na sposéb szkolny”.

W wyniku wzajemnych relacji i dziatan pomocowych $wiat dzieciecy i $wiat
dorostego przenikaja sie w realnych sytuacjach edukacyjnych. Proces przenika-
nia sie tych dwéch swiatéw moze by¢ wzmocniony istotnym przekaznikiem,
jakim sa tresci wyobrazone, nierealne, basniowe - tak bliskie dziecku, na-
sycajace jego umyst i uczucia oraz dajace poczucie bezpiecznego uczestniczenia
w wypelnianiu zadan edukacyjnych.

Wychodzac naprzeciw tak nakre$lonym zadaniom wspéiczesnej pedago-
giki specjalnej, rozpoznanie mozliwosci i ograniczen uczniéw z lekka niepet-
nosprawnoscia intelektualna rozpoczynajacych nauke szkolna, uczynitam wy-
zwaniem do opracowania wlasnego modelu diagnostycznego i terapeutycznego.

Zaprezentowana autorska metoda basniowych spotkan jest wiec nie tylko
préba wykorzystania naturalnych warunkéw rozwojowych dziecka, ale takze
swoistym kostruktem taczacym wybrane aspekty tego, co state i zmienne w pe-
dagogice specjalne;j.
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Rozpziar 1

REPREZENTACIE UMYSEOWE SWIATA A EDUKACJA DZIECI —
koncepcje psychologiczne implikacjami dla pedagogiki

Reprezentacja umystowa $wiata to kazdy obiekt umystu (wyobrazenia,
mysli, idee, pojecia itp.), ktéry posredniczy miedzy percepcja czltowieka a jego
zachowaniem sie. Tak rozumiang reprezentacje mozna analizowa¢ jako przy-
czyne ludzkiego zachowania. Aktywno$¢ czlowieka jest wyznaczana zaréwno
przez zrédla zewnetrzne (bodZce z otoczenia), jak i reprezentacje umystowe
(struktury wewnetrzne)®.

Psychologia wskazuje na dwie podstawowe funkcje umystowej reprezenta-
cji. Pierwsza funkcja (analityczna/jezykowa) polega na zastepowaniu obiektéw
zewnetrznych lub zastepowaniu innych reprezentacji umystowych (I. Kurcz,
1987, s. 168-169). Zastepowanie obiektéw spoza umystu przez reprezentacje
jest konieczne, aby méc je analizowa¢ i uklada¢ w zamierzony sposéb. Zaste-
powanie innych reprezentacji umystowych stuzy modyfikacji, uogélnieniu czy
tez strukturalizacji informacji. W ten spos6b mozliwe sa klasyfikacja, ksztat-
towanie pojeé ogdlnych, kojarzenie w pewna cato$¢ naptywajacych informacji.
Druga funkcja reprezentacji (obrazowa) umozliwia odzwierciedlanie zewnetrz-
nej struktury otoczenia, zjawisk i faktéw. Dzieki temu mozemy powiedzieé, ze
reprezentacja umystowa jest modelem réznych sytuacji, odzwierciedla nie tylko
obiekty, ale takze relacje miedzy nimi, daje pelny obraz kontekstéw.

1 Na interesujacy kierunek badan w tym zakresie wskazal A. Greco (1995). W konkluzji roz-
wazan nad koncepcjami umystowych reprezentacji w psychologii zaproponowat ujecie ich
w kontekscie nauk biologicznych. Zauwazyl, ze proces ksztaltowania reprezentacji $wiata
w umysle cztowieka mozna poréwnac¢ do procesu rozmnazania komoérek, ktére moga sie
kopiowa¢ prawidtowo albo z btedami lub tez podlega¢ réznym mutacjom. Powstaja wtedy
nowe komorki — prawidtowe, a takze te z bledami informacyjnymi czy tez btedami struk-
turalnymi. A. Greco w takiej wlasnie biologicznej interpretacji ttumaczy budowanie obrazu
$wiata w umysle cztowieka. Wyraza nadzieje, ze podjete zostana wspélne badania psycholo-
gow i biologéw w tym zakresie — szczegélnie nad tworzeniem sie sieci neuronalnych.
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Rozwdj cztowieka to jedno z podstawowych pojeé zaréwno w psychologii,
jakiw pedagogice. Zjawisko rozwoju jest immanentnie wplecione w naukowe
koncepcje czltowieka. Nie poszerzajac nazbyt ich przegladu, w tym rozdziale
rozwaze tylko niektére z nich. Rozwéj to podstawowe pojecie teorii progresywi-
stycznej J. Piageta, teorii kulturowo-historycznej L.S. Wygotskiego, poznawczo-
-decyzyjnej koncepcji J. Kozieleckiego, teorii reprezentacji $wiata J.S. Brunera
czy tez teorii ekologicznej U. Bronfenbrennera, koncepcji planéw i skryptéw
R.C. Schanka, R.P. Abelsona, teorii zadan rozwojowych R. Havighursta.

Nie ulega watpliwo$ci, ze wyzej wskazany zestaw koncepcji nie wyczerpuje
jeszcze wielosci spojrzen i refleksji nad rozwojem czltowieka. Teorie holistyczne
ujmuja go w calosciowych wymiarach bio-psycho-spotecznych i w powigzaniu
z otoczeniem jako kontekstem rozwoju. Z tego punktu widzenia rozwdéj traktuje
sie jako dlugotrwaty proces kierunkowych zmian prowadzacych do integracji,
uporzadkowania i réwnowagi wciaz réznicujacych sie w umysle cztowieka poje,
strategii poznawania i rozumienia. Fenomen rozwoju czlowieka — wytaniania
sie nowego — dokonuje sie na krawedzi dwdch $wiatéw: wewnetrznego (nagro-
madzone dotychczasowe do$wiadczenie) i zewnetrznego (obecnie nabywane
doswiadczenie). Przechodzenie miedzy tymi $wiatami, tworzenie nowych zna-
czen i wbudowywanie ich w wewnetrzny $wiat umystu dziecka s3 niezbednym
mechanizmem rozwoju.

Proces rozwoju cztowieka nieustannie wzmacniany jest zdarzeniami mniej
lub bardziej znaczacymi, dziataniami otoczenia o charakterze intencjonalnym
i niezamierzonym. Rozwéj wzmacniaja podejmowane przez dziecko rodzaje
aktywnosci, relacje z osobami dorostymi, réwiesnikami, a takze nowe doswiad-
czenia i nowe doznawania $wiata.

Wszystko rozpoczyna sie od prostych reakeji skierowania wzroku na mi-
gajacy punkt $wietlny, usmiechu na widok bliskiej osoby. Kolejne beda pierw-
szy krok, pierwsze stowo, pierwsze bezksztaltne kreski na kartce papieru. Tak
z czasem pojawiaja sie umiejetnosci rozpoznawania liter i sktadania ich w zna-
czace wyrazy, umiejetnosci liczenia i wykonywania operacji na liczbach oraz
rozumienia coraz trudniejszych algorytméw. Mozemy rozwijac liste tego, czego
uczy sie dziecko i co zdobywa w swoim rozwoju. Poczatek tych osiagnie¢ jest
u zarania jego zycia. Kazdy kontakt z drugim cztowiekiem, kazdy gest, stowo,
zachowanie pozostawiaja w dziecku swéj $lad. Otoczenie matego dziecka (oso-
by, przedmioty, zabawki) i wszelkie w nim zdarzenia staja sie obiektami zna-
czacymi w poznawaniu $wiata i stopniowym rozpoznawaniu swojego miejsca
w nim. Dziecko przejmuje wszystko, co oferuje mu otoczenie: radoéci i smutki,
zachwyty i niecheci, mito$¢ i odrzucenie. M. Montessori (1913) obrazowo opisy-
wala, ze matle dziecko ,wchlania” $wiat jak gabka, nie odrzuca niczego i wsacza
w siebie wszystko — gest, stowo, zdarzenie. Dlatego tez tak wazne jest uswiado-
mienie sobie przez dorostych, ze od najblizszego otoczenia zalezy, czym dziecko
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yhasigknie”: zachwytem czy niechecia, ciekawoscia $wiata czy tez obojetnoscia,
pesymizmem czy nadzieja, sita czy bezradnoscia. Okazuje sie, ze dziecko zache-
cane do rozwoju uczy sie wiary w siebie, otaczane wyrozumiatoscia — nabywa
cierpliwo$ci i akceptuje siebie, a wzrastajac w poczuciu osobistego bezpieczen-
stwa, przejawia rado$¢ zycia. Fakty te musza by¢ Zrédlem refleksji rodzicow,
opiekunéw, nauczycieli, ktérzy powinni nieustannie uswiadamia¢ sobie wlasna
odpowiedzialno$¢ za rozwoéj dzieci. Wazne jest, by najblizsze $rodowisko za-
pewnialo warunki ,nasigkania” dziecka tym wszystkim, co da mu sile, wiare
w siebie, nauczy cierpliwosci, akceptowania siebie, wzbudzi ciekawo$¢ $wiata
i umocni nadzieje w pokonywaniu trudnosci.

Na podstawie sformutowanych dotychczas teorii rozwoju cztowieka na-
uczyciel moze zrozumiec rézne przejawy rozwoju i bardziej $wiadomie uczest-
niczy¢ w rozwoju swoich uczniéw. Teorie te moga by¢ zrédlem inspiracji do
tworzenia sytuacji edukacyjnych, terapeutycznych, ktére pozwola skuteczniej
konstruowa¢ dziecku w swoim umysle otaczajacy je $wiat i rozpoznawac znacze-
nia zdarzen, ktérych doswiadcza.

R. Feuerstein (1979) uznaje, ze rozwdj poznawczy dziecka jest wynikiem
uposrednionego uczenia sie. Autor powotuje sie na koncepcje L.S. Wygotskiego
(1978), zgodnie z ktéra to, co spoleczne, staje sie tym, co indywidualne, jesli
przejdzie przez ogniwo posrednie — ,narzedzie psychologiczne”. Jednym z ta-
kich narzedzijest znak, a wér6d znakéw najwazniejsze sa stowa. Znaczenie stéw
rozumieja doroéli i oni ucza dziecko w procesie interakcji spotecznej znaczenia
stéw. Uposrednione uczenie sie mozna potraktowac jako trening, ktéry dziec-
ko przechodzi pod kierunkiem doswiadczonego dorostego. Dorosty ukierun-
kowuje aktywno$é poznawcza dziecka i nadaje strukture srodowisku uczenia
sie. Do$wiadczenia wyniesione z uposrednionego uczenia sie sa podstawowym
$rodkiem, za pomoca ktérego dziecko ksztattuje swoje zdolnosci poznawcze,
niezbedne do samodzielnego uczenia sie. R. Feuerstein uwaza, ze dzieci op6z-
nione w rozwoju poznawczym czesto wychowywaty sie w rodzinach, w ktérych
znacznie utrudnione byly mozliwosci uczenia sie i zdobywania waznych do-
$wiadczen. Dlatego tez dzieci te powinny by¢ skierowane na trening dostarcza-
jacy im intensywnych ,naprawczych” doswiadczen uposrednionego uczenia sie.
Aby sprawdzi¢ swoja koncepcje, R. Feuerstein (1980) opracowal program inter-
wencyjny pod nazwa: ,Program Instrumentalnego Wzbogacania®. Celem tego
programu jest przezwyciezanie probleméw w funkcjonowaniu poznawczym
dzieci z trudno$ciami w uczeniu sie. Do probleméw tych autor zalicza miedzy
innymi: brak umiejetnosci gromadzenia danych, slepe podazanie za instruk-
¢ja, nieumiejetnos$¢ zadawania adekwatnych pytan, tendencje do traktowania
kazdego problemu tak, jakby byt problemem nowym, i pomijanie jego zwigzku
z uprzednim do$wiadczeniem. R. Feuerstein zaklada, ze jesli uswiadomi sie
dziecku, jak wazne jest jego uczenie sie, a jednoczesénie zapewni mu sie mediacje/

25
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pomoc wspierajacego nauczyciela, wéwczas dziecko przez internalizacje wytwo-
rzy wlasne poznawcze funkcje regulacyjne, ktérych pierwotnie doswiadczato
we wspolnej pracy z dorostym.

Zdaniem H.R. Schaffera (1994bc) istotne jest posiadanie przez dorostego
umiejetnosci ciagltego wykorzystywania informacji zwrotnych naptywajacych
od dziecka. Jesli dorosty chce wywrzeé wplyw na dziecko, musi by¢ wrazliwy
na zainteresowania dziecka, jego zdolnosci i umiejetnosci oraz umiec ocenié,
jakie rodzaje wsparcia sa wlasciwe w danym momencie. Jesli matka reaguje
na dziecko szybko i w przewidywalny sposéb, nabiera ono poczucia bezpieczen-
stwa. W ten spos6b matka swoim zachowaniem sprawia, ze dziecko rozwija
w sobie poczucie sprawstwa i zaufania. Nie dzieje sie tak w przypadku matki
mato wrazliwej na potrzeby dziecka, ktéra unika kontaktu z dzieckiem i swoim
zachowaniem komunikuje brak zainteresowania nim. W tym przypadku, jak
twierdzi H.R. Schaffer, u dziecka moze sie ksztaltowaé osobowos¢ lekowa.

W rozwoju czlowieka mozna wskazaé¢ dwa podstawowe obszary poznania:
poznawanie siebie i poznawanie otoczenia. Wiedza ta wzbogacana jest w wy-
niku celowo zorganizowanego oddzialywania pedagogicznego, ale jest takze
skutkiem nieintencjonalnych dziatan otoczenia i wlasnej aktywnosci dziecka,
co pozwala na systematyczne gromadzenie do$wiadczen. Poznawanie siebie
stuzy procesowi budowania obrazu samego siebie, ksztaltowania poczucia
wlasnej tozsamosci, a w tym zawarta jest wiedza o swoich umiejetnosciach,
mozliwosciach oraz ograniczeniach. Rezultaty poznawania otoczenia sg ujaw-
niane w zasobie stownictwa dziecka, w jego wiedzy o najblizszym otoczeniu,
a takze w rozumieniu zwigzkéw i zaleznosci miedzy otoczeniem a soba samym
oraz w umiejetnosciach zachowania sie w réznych sytuacjach zyciowych.

We wspoélczesnych nurtach pedagogicznych widoczna jest dominacja
koncepcji podkreslajacych podmiotowosé, w ktérych uczen jest twérca same-
go siebie, podejmuje dziatania sprawcze, jest odpowiedzialny za swéj rozwdj.
Zrédet takiego podejscia nalezy poszukiwaé w humanistycznych i holistycznych
teoriach cztowieka.

Nurt humanistyczny z przekonaniem podkresla, ze cztowiek, przeobrazajac
rzeczy, wyjasnia je i wytwarza, nadaje im warto$¢ i w ten sposéb realizuje swiat
wlasnej osobowosci. Na tym polega humanistyczny sens dziatalnosci cztowie-
ka i ku takiej aktywnosci ma przygotowaé szkota, a bezposrednio nauczyciel.
Stanowisko holistyczne — jednosci ciata, psychiki, intelektu - prowadzi do
zrozumienia wzajemnego oddzialywania i wspomagania sie réznych sfer funk-
cjonowania cztowieka. Zaburzenie jednej z nich moze by¢ zrédtem probleméw
o charakterze ogélnym. Jednoczes$nie mozna przewidywac, ze pomoc ucznio-
wi z trudno$ciami edukacyjnymi jest bardziej skuteczna, gdy nauczyciel zdota
rzetelnie rozpoznac i uaktywni¢ mozliwie wszystkie obszary rozwoju dziecka
uczestniczace w procesie uczenia sie. Gdy zrozumie to, co dzieje sie w umysle
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dziecka —jakimi drogami poznawczymi, w jaki sposéb otaczajacy je, zewnetrzny
$wiat wbudowuje sie w jego $wiat wewnetrzny i staje sie jego wlasnoscia.

DzIECI DOSWIADCZAIA SWIATA | NAD NIM PANUJA
Wuybrane poglady konstruktywistéw

Teoria J. Piageta umystowego konstruowania obrazu Swiata przez dziecko — two-
rzenie struktur poznawczych, dynamiczny model rozwoju. Konstruowanie spo-
teczne w procesie nabywania ,nowego” wedtug L.S. Wygotskiego. Reprezentacje
Swiata w koncepcji J.S. Brunera — nauczanie jako sterowanie odkrywaniem. Dziata-
nie cztowieka rezultatem ,sterowania poznawczego” w koncepcji J. Kozieleckiego.
Cechy formalne informacji o Swiecie: zakres, abstrakcyjnos¢, otwartos¢, operatyw-
nos$¢. Nauczyciel konstruktywista w rozbudzaniu naturalnej ciekawosci poznaw-
czej ucznidw, ich inicjatywy w mysleniu, potrzeby badania i rozumienia otoczenia.

W mysl konstruktywizmu wiedza jest tworzona przez cztowieka. Jego zdol-
nos¢ umystowa nie tylko pozwala na rejestrowanie informacji naptywajacych
z otoczenia, lecz réwniez umozliwia budowanie struktury wiedzy z dostepnych
informacji. Kazda czynno$¢ poznawcza dziecka prowadzi do swoistego prze-
ksztalcania sie naplywajacych informacji, takze zgodnie z istniejacymi juz
w jego umysle schematami poznawczymi.

Filozoficzne podstawy konstruktywizmu siegaja okresu o$wiecenia — schytku
XVII wieku, kiedy wiedze pojmowano jako osiagalny stan swiadomosci. Poczat-
ki myslenia o poznawaniu jako procesie czynnym zawdzieczamy J. Deweyowi.
Ten wybitny filozof i pedagog byt przekonany, ze nie kazda aktywnos$¢ dziecka
jest wartoéciowa z punktu widzenia jego rozwoju. Najbardziej drogocenna jest
wiedza zdobyta podczas szukania i odkrywania, dzieki dziataniu i osobistemu
doswiadczeniu. Kazdy akt odkrywczy jest wartoscia dla rozwoju dziecka, szcze-
gélnie gdy rzeczywiscie i mocno wynika on z zainteresowan dziecka.

Gdy méwimy o konstruktywizmie, wymieniamy nazwiska: J. Piageta, L.S. Wy-
gotskiego, J.S. Brunera. To oni i kontynuatorzy ich mysli zapewniali, ze dziecko
jest badaczem i ekspertem, a jego umyst jest zdolny tworzy¢ indywidualne re-
prezentacje Swiata.

Teoria J. Piageta (1966ab, 2006) wyjasnia, jak przebiega zlozony proces
ksztaltowania poje¢ w umysle dziecka i rozumienia przez nie otaczajacego $wia-
ta. Koncepcja ta nakresla charakterystyke i rytm rozwojowy dziecka. Teoria ta
zaklada, ze rozwéj poznawczy dziecka przebiega w wyznaczonym kierunku,
zgodnie z okreslonymi etapami i stadiami. Jest czas egocentryzmu, kiedy dziec-
ko postrzega $wiat tylko z punktu widzenia wtasnej osoby. Stopniowo nabywa
umiejetnosci wychodzenia poza siebie, swoje ciato i wlasne potrzeby. Zaczyna
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widzie¢ otoczenie takze ,z zewnatrz”, z punktu widzenia drugiej osoby, innego
obiektu. W mysl tej koncepcji wiedza cztowieka nie jest jedynie odbiciem rzeczy-
wisto$ci, lecz indywidualng konstrukcja naptywajacych z otoczenia informacji.
Dziecko nie przyswaja sobie poje¢ mechanicznie, ale ksztattuje je z duzym wy-
sitkiem i aktywnoscia intelektualna.

Przedmiotem teoretyczno-empirycznych opracowan J. Piageta (1966ab)
byty rozwojowe aspekty konstruowania wiedzy podczas rozwoju umystowego
dzieci. J. Piaget definiuje rozwdj cztowieka jako ciag tworzenia sie konstrukji,
ktére podlegaja nieustannym modyfikacjom, transformacjom i stale zmierzaja
do osiagniecia stanu réwnowagi. Wszystko to dzieje sie zgodnie z okreslony-
mi regutami, przewidywanymi okresami rozwojowymi i zaangazowanymi
mechanizmami zmian, ktérych podstawa jest dynamiczna wymiana, a celem
réwnowazenie struktur poznawczych w umysle dziecka. Schematy poznawcze
dziecka sa jego samodzielna konstrukcja, wynikajaca z nieustannej eksplo-
racji otoczenia (poznawania, aktywnosci, przeksztalcania obiektéw), a takze
operacji intelektualnych jako dzialann uwewnetrznionych. Zgodnie z teoria
J. Piageta wiedza nieustannie wiaze sie z dzialaniem czlowieka, z przeksztatce-
niami informacji, konstruowaniem schematéw poznawczych.

W swoich pracach J. Piaget koncentrowat sie przede wszystkim na analizie
proceséw poszerzania sfery ludzkiego poznania, czyli na sposobach, za pomoca
ktérych dzieci podczas indywidualnej aktywnosci osiagaja rozumienie fizycz-
nych i logicznych wlasciwosci $wiata. W teorii J. Piageta gtéwnym czynnikiem
rozwoju poznawczego jest rdbwnowazenie, a zmiany myslenia obserwowane
u dzieci sa wynikiem ich dazenia do osiagniecia lepszej zgodnosci obrazu $wia-
ta z rzeczywisto$cia. Dzieci za pomoca réwnowazenia podejmuja wysitki, aby
poradzi¢ sobie z rozbieznosciami miedzy ich wlasnymi sposobami widzenia
$wiata a sposobami widzenia innych 0séb (gtéwnie dorostych). W sytuacji roz-
bieznoéci poznawczych dziecko podejmuje préby modyfikacji posiadanych juz
obrazéw $wiata, tak by nowe doswiadczenia lepiej pasowaty do juz istniejacych
w jego umysle. Zmodyfikowanie wlasnych schematéw poznawczych do nowe-
go doswiadczenia, pozwala na uzyskanie stanu réwnowagi i ustalenie rozwoju
na wyzszym poziomie. Tak, zgodnie z teorig J. Piageta, sukcesywnie nastepuje
rozwdj poznawczy dziecka, w wyniku ktérego nieustannie konstruuje ono obraz
$wiata w swoim umyséle.

Kluczowa idea teorii J. Piageta jest rozpatrywanie rozwoju jako swoistej
autokonstrukeji, ktéra jest wynikiem nieustannego generowania kolejnych
stanéw réwnowagi. Préby przystosowania sie dziecka do §rodowiska generuja
nowe konstrukcje psychiczne, ktére zmierzaja do uzyskania zgodnosci miedzy
posiadanym dotychczas umystowym obrazem $wiata a rzeczywistoscia.

Model rozwoju cztowieka wedtug J. Piageta (1966ab, 2006) to model dyna-
miczny. Rozwéj dokonuje sie dzieki trzem nastepujacym po sobie transformacjom,
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ktérym odpowiadaja trzy poziomy wiedzy. Dziecko stopniowo przechodzi od
dziatan praktycznych, przez dziatania na konkretach i zastepnikach do dziatan
na obiektach hipotetycznych, abstrakcyjnych. Tak tez w swoim rozwoju czto-
wiek przekracza kolejno konstrukcje praktyczne, nastepnie konkretne, by dojs¢
do konstrukgji abstrakcyjnych, hipotetycznych.

Autor definiuje dokonujacy sie w dziecku postep rozwojowy w kilku pod-
stawowych pojeciach. Jednym z nich jest adaptacja do $wiata. Proces ten prze-
biega w konkretnych zachowaniach. Dziecko do drugiego roku zycia rozwiazuje
pojawiajace sie problemy przez podejmowanie préb jednego zachowania po
drugim, az do uzyskania sukcesu. Przetomem rozwojowym jest szdste stadium
inteligencji sensoryczno-motorycznej, kiedy to dziecko po raz pierwszy staje
sie zdolne do tworzenia reprezentacji $wiata w swoim umysle. Jego dzialania
zaczynaja by¢ nie tylko zewnetrzne, ale takze wewnetrzne. Zachowania metoda
préb i btedéw powoli sa zastepowane umystowym rozwiazywaniem probleméw.
Ten znaczacy jakosciowy postep w postrzeganiu przez dziecko $wiata i wasnych
dziatan doprowadza do zakoriczenia fazy sensoryczno-motorycznej rozwoju in-
teligencji dziecka (okoto drugiego, trzeciego roku zycia).

W nastepnej fazie rozwojowej — okresie przedoperacyjnym — pojawia sie
wiecej reprezentacji symbolicznej. Dziecko nazywa przedmioty i relacje miedzy
nimi, méwi o przedmiotach nieobecnych w bezposrednim spostrzeganiu, ujaw-
nia zdolno$¢ przechowywania informacji w nagladownictwie odroczonym (po
pewnym czasie), bawi sie, stosujac symbolike. Tak powoli rozwija sie inteligencja
reprezentacyjna, w ktdrej rozwigzanie probleméw opiera sie nie tylko na danych
stuiteraz”, ale takze na informacjach odroczonych, zapamietanych, posrednich
czy tez zastapionych. W umysle dziecka rozwija sie pojecie statosci zwigzane
z rozumieniem tozsamosci jakos$ciowej (natura jakiej$ rzeczy nie zmienia sie
przez zmiane jej wygladu). W tej fazie rozwoju umystowego dziecka nalezy roz-
réznia¢ réwnieZz pewne ograniczenia poznawcze zwigzane z egocentryzmem
(nieumiejetnos$¢ odrézniania wlasnej perspektywy od punktu widzenia innych
ludzi) i centracja (tendencja do koncentrowania sie na jednym aspekcie w da-
nym momencie).

W nastepnym okresie dokonuje sie znaczaca zmiana jako$ciowa myslenia
dziecka - ksztattuja sie pierwsze strategie operacyjnego rozumowania. Umyst
dziecka dojrzewa do rozumienia statosci wielko$ci fizycznych. Dziecko zaczyna
rozumie(, ze na przyklad zbiory sa réwnoliczne niezaleznie od wielkosci ele-
mentdéw i innych cech jakosciowych czy tez utozenia ich w przestrzeni. W umy-
$le dziecka pojawia sie umiejetno$¢ logicznego rozumienia $wiata, operacyjnego
rozumowania i rozwigzywania probleméw w sposéb logiczny.

E. Marti (1996) podkresla, ze w ujeciu J. Piageta konstruowanie wiedzy
przez dziecko przebiega na poziomie intraindywidualnym. Na poczatku proces
odbywa sie w relacjach ,wewnatrz — na zewnatrz” i przejawia sie w aktywnosci
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sensomotorycznej dziecka. Nastepnie proces zachodzi ,wewnatrz-wewnatrz”
i jego rezultatem jest tworzenie przez dziecko w swoim umysle reprezentacji
$wiata. Podczas rozwoju poznawczego dziecka wewnetrzna konstrukcja obrazu
$wiata ulega uzewnetrznieniu, co przejawia sie w podejmowanych interakcjach
spolecznych. E. Marti (1996) zauwaza, ze odkrywany dzi§ konstruktywista
L.S. Wygotski za genetycznie pierwotne uznaje relacje spoteczne, ktére wyprze-
dzaja intraindywidualny rozwéj dziecka. W ujeciu tego badacza specyficznie
ludzkie funkcje powstaja ,na zewnatrz” podmiotu i wywodza sie z komunikacji
miedzyludzkiej. Uczestniczenie dziecka w wymianie spotecznej jest podstawo-
wym warunkiem jego rozwoju. ,To przejicie operacji do wewnatrz, interiory-
zacja zewnetrznych funkcji psychicznych, wiaze sie z nowymi zmianami w ich
strukturze” (L.S. Wygotski, 1978, s. 114). Mozna powiedzie¢, ze zgodnie z teoria
L.S. Wygotskiego rozwéj poznawczy jest konstrukcja spoteczna. Dziecko, przyj-
mujac dos$wiadczenia minionych pokolen, wprowadza kulturowa przeszios¢
w swoja osobowg terazniejszosc.

To przeniesienie spotecznych sposobdw zachowania w gtab, ksztattowanie
systemow zapewniajacych indywidualne przystosowanie do zadan, nie odbywa
sie mechanicznie, automatycznie, lecz wigze sie ze zmiang struktury i funkcjt
catej operacji i tworzy specjalne stadium w rozwoju wyzszych form zachowania
(L.S. Wygotski, 1978, s. 114—115).

Ogoélnie mozna powiedzied, ze J. Piaget i L.S. Wygotski podkreslali istnie-
nie dwéch podstawowych $ciezek rozwoju cztowieka, takich jak: indywidual-
ne konstruowanie i odkrywanie, prowadzace do wiedzy i rozumienia zjawisk
(J. Piaget), oraz konstruowanie spoteczne jako proces nabywania ,,nowego” w re-
lacjach z innymi ludzmi (L.S. Wygotski). Mimo réznej w teoriach tych badaczy
lokalizacji genezy proceséw poznawczych wspdlne jest podkreslanie pewnych
aspektéw przemian rozwojowych zachodzacych w umysle dziecka. W toku roz-
woju stopniowo odkrywane sa osiggniecia dziecka, ktére przedtem pozostawaty
w utajeniu. Jednoczesnie wszystkie rozwojowo wczesniejsze formy schematéw
poznawczych istnieja w zmienionej postaci w formach pézniejszych, a sam pro-
ces poznawania przez dziecko $wiata przeksztalca uprzednie jego osiggniecia
i nadaje im forme bardziej zaawansowana rozwojowo.

Za kontynuatora badan J. Piageta mozna uznac J.S. Brunera, twérce teorii,
ktéra zaklada, ze nauczanie ma polega¢ na sterowaniu odkrywaniem $wiata
przez dziecko. W procesie tym istotne miejsce zajmuje samodzielne uczenie sie
dzieci, ktore sa jedynie prowadzone/sterowane przez nauczyciela. Opisujac ten
zlozony proces, J.S. Bruner sformutowal fundamentalne prawa rozwoju umy-
stowego:

1. Rozwdj charakteryzuje rosnace uniezaleznienie reakeji od bezposredniej na-
tury bodzca.
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2. Rozwdj zalezy od zdolnosci do interioryzacji zdarzen i magazynowania ich
w formie odzwierciedlajacej to, co zachodzi w otoczeniu.

3. Z rozwojem intelektualnym wiaze sie rosnaca zdolno$¢ komunikowania so-
bie samemu oraz innym — za pomoca stéw lub symboli - o tym, co sie zrobito
lub co sie ma zamiar zrobié.

4. Rozwo6j umystowy jest uzalezniony od systematycznego i okolicznosciowego
kontaktu miedzy wychowawca a uczniem.

5. Jezyk jest instrumentem, ktéry powaznie utatwia nauczanie.

6. Rozwdj umystowy odznacza sie wzrostem zdolnosci jednoczesnego uwzgled-
niania wielu mozliwosci, $ledzenia w tym samym czasie szeregu zdarzen
(1974, s. 25-26).

Tak sformutowane prawa pozwalaja uznaé, ze stopniowo dziecko wyzwala
sie od wpltywu bezposrednich bodzcéw z otoczenia. Dzieki tzw. procesom po-
$redniczacym informacje z otoczenia uwewnetrzniaja sie/interioryzuja i umoz-
liwiaja wytworzenie umystowych reprezentacji faktéw, zdarzen czy obiektéw.
Na podstawie reprezentacji $wiata (zmagazynowanego modelu otoczenia)
dziecko moze nie tylko przewidywad, ale takze wnioskowaé, rozwigzywac
problemy, eksplorowac otoczenie®. J.S. Bruner twierdzil, ze w rozwoju istnieje
mozliwos¢ przejscia od zachowania konkretnego do logicznego i abstrakcyj-
nego. Analizowal rozwéj dziecka przez trzy rézne sposoby przedstawiania/
rozumienia $wiata. Uznawal, ze moga one wystepowac wszystkie razem, jed-
nak charakterystyczne sg dla okreslonych etapéw rozwoju dziecka. Za pomoca
przedstawien, czyli reprezentacji $wiata, dziecko tworzy sobie pojecie statosci
zdarzen i obiektéw, z jakimi sie zetknelo. Reprezentacje te maja charakter
enaktywny (oparty na dzialaniu, manipulowaniu), ikoniczny (oparty na przed-
stawieniu obrazowym), symboliczny (oparty na przedstawieniu stownym, zako-
dowanym za pomoca symboli). Rozwojowe spojrzenie na reprezentacje $wiata
zgodnie z teoria J.S. Brunera (1978, s. 531-534, 544, 548) wskazuje, ze stadium
dominowania reprezentacji enaktywnej odpowiada etapowi rozwoju sensomo-
torycznego, reprezentacji ikonicznej — etapowi myslenia konkretnego, repre-
zentacji symbolicznej — etapowi mys$lenia hipotetyczno-dedukcyjnego. Badacz
zauwazyl, ze u réznych ludzi moga dominowa¢ rézne umystowe reprezentacje
$wiata. Ten fakt ukazywatl obrazowo, méwiac, ze rozwéj umystowy przypomina
wchodzenie na schody o do$¢ stromych stopniach i polega raczej na nagltych zry-
wach i momentach spoczynku. Zrywy rozwojowe pojawiaja sie w momentach
ksztaltowania sie pewnych sprawnoéci, ktére pojawiaja sie w $cisle okreslonej
kolejnosci. Istotne w tej teorii jest podkreslenie, ze owe szczeble czy zrywy

2 Reprezentagja to ,system regul, za pomoca ktérych jednostka wyrabia sobie pojecie statosci
powtarzajacych sie cech otoczenia, w sposéb umozliwiajacy operowanie nimi” (J.S. Bruner,
1978, s. 523).
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rozwojowe nie sa $cisle zwigzane z wiekiem dziecka. Niektére czynniki srodowi-
skowe moga op6zni¢, a nawet zupelnie zahamowac ich rozwdj, a inne przyspie-
szy¢ ich pojawienie sie. Moga z tego wynika¢ duze réznice indywidualne miedzy
uczniami. Stanowisko takie moze by¢ jednoczesnie przykladem tzw. przesunie-
cia pionowego, czyli wystepowania tych samych formalnie struktur poznawczych
u 0s6b w réznym wieku w réznych stadiach ich rozwoju. Przesuniecia pionowe
w pewnym stopniu weryfikuja Piagetowska teorie stadialno$ci rozwoju cztowieka
i wskazuja na mozliwos¢ interpretacji rozwoju z punktu widzenia jego ciagtosci
(C.J. Brainerd, 1978).

Badania wykazuja, ze juz u dzieci mtodszych w okresie przedoperacyjnym
moga sie pojawial przejawy, pewne parcjalne postacie rozumowania operacyj-
nego (M. Donaldson, 1986; R. Gelman, 1994). Jednoczesnie dane sugeruja, ze
dzieci w wieku przedszkolnym sa o wiele bardziej kompetentne, niz wynikatoby
to zbadan i teorii J. Piageta. W ciggu ostatniego trzydziestolecia przeprowadzo-
no kilkaset badan eksperymentalnych nad treningiem w zakresie rozumienia
stalodci przez dzieci. Rezultaty tych badan nie doprowadzity do takiego wzrostu
wiedzy, jakiego sie spodziewano. Na ich podstawie sformutowano jednak pewne
istotne wnioski: trening jest trudny, ale nie jest niemozliwy, a jego rezultaty
zaleza od poziomu rozwoju dzieci (H. Beilin, P. Pufall, 1992).

Aktualne podejscia do umystowego konstruowania $wiata przez dziecko
nie opowiadaja sie jedynie za indywidualnym réwnowazeniem (J. Piaget) ani
tylko za spotecznym wspieraniem procesu rozwoju (L.S. Wygotski). Tworzenie
reprezentacji $wiata w umysle dziecka jest uymowane w jednym, kompleksowym
modelu. W zwigzku z tym badacze poszukuja odpowiedzi na pytanie o to, wjaki
spos6b zaréwno indywidualne uczenie sie, jak i spoteczne wspieranie ksztal-
tuja rozwoj cztowieka (M. Cole, J. Wertsch, 1996; P. Geert, 2000; K.W. Fischer,
T.L. Dawson, 2002).

Do rozwazan nad rozwojem czlowieka w jego relacjach ze $wiatem mozna
wprowadzi¢ tezy poznawczo-decyzyjnej koncepcji J. Kozieleckiego (1995). Teo-
ria ta jest wynikiem badan nad podejmowaniem decyzji, dziataniem i przysto-
sowaniem. Zgodnie z jej zalozeniami zachowanie czltowieka jest wynikiem jego
osobowosci oraz oddzialtywania srodowiska zewnetrznego. Dzialanie czlowie-
ka to rezultat ,,sterowania poznawczego” przez aktualne informacje ptynace
z otoczenia oraz dane zakodowane w systemie struktur poznawczych. Pod-
stawa zachowania i przystosowania czlowieka jest proces regulacji wewnetrznej
(tworzenie sie struktur poznawczych) oraz zewnetrznej (naptywanie informacji
z otoczenia). Strukturami wewnetrznymi sa zorganizowane indywidualne sy-
stemy informacji o $wiecie, sobie samym, programach dziatania. Regulujg one
zachowanie czlowieka i warunkuja proces jego przystosowania. Informacje
wykorzystywane w konkretnych sytuacjach pozwalaja na adekwatnos¢ reak-
¢ji, zapewniaja mozliwo$¢ stosowania zachowan akceptowanych spotecznie,
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bezpiecznych dla zdrowia, zycia i satysfakcji cztowieka. J. Kozielecki podkresla,
ze zawarto$¢ struktur poznawczych daje cztowiekowi poczucie tozsamosci.

Autor ten wykazuje, ze indywidualne systemy informacji charakteryzuja sie
pewnymi cechami formalnymi, ktére okreslaja relacje miedzy wewnetrznymi
jednostkamiinformacyjnymi cztowieka. Wymienia takie cechy, jak: stopien zto-
zono$ci systemow informacji, poziom ich abstrakcyjnosci, poziom otwartosci
oraz ich operatywnos¢. Jednoczesnie nalezy zauwazy¢, ze wewnetrzne struk-
tury poznawcze czlowieka rozwijaja sie w wyznaczonym kierunku. W wyniku
rozwoju zwieksza sie, poszerza zakres informacji, doskonali sie zdolno$¢ ujmo-
wania informacji w coraz bardziej ogdlne, abstrakcyjne struktury, usprawnia
sie zdolno$¢ modelowania/zmiany zachowan pod wptywem nowych informacji
oraz zwieksza sie aktywnosé/skutecznosé cztowieka w wykorzystywaniu infor-
macji zawartych w strukturach poznawczych (J. Kozielecki, 1995).

Proces przystosowania cztowieka zgodnie z zatozeniami koncepcji poznaw-
czo-decyzyjnej odbywa sie wielowymiarowo. Zwiazany jest ze stopniowym
zwiekszaniem informacji o otoczeniu, sobie samym, programach skutecznego
dziatania. Skutek tego procesu opisuje stwierdzenie: im szerszy zakres infor-
macji posiada czlowiek, tym bardziej jest przystosowany, co oznacza, ze moze
wchodzi¢ w rézne relacje, radzi¢ sobie z réznymi sytuacjami i podejmowaé
w nich czynnosci przystosowawcze. Ponadto, zgodnie z teoria J. Kozieleckie-
go, proces przystosowania przebiega w kierunku od konkretnosci do abstrak-
cyjnoéci. Mozna zatem sadzi¢, ze rozwdj informacji zawartych w strukturach
poznawczych bedzie przebiegal od bardziej konkretnej wiedzy o $wiecie, infor-
macji bezposrednio do$wiadczanych i konkretnych/praktycznych programéw
dziatania do systemu wiedzy abstrakcyjnej, hierarchicznej, uporzadkowane;j
i usystematyzowanej. W zwiazku z tym mozna wysnu¢ wniosek, ze bardziej
przystosowany jest cztowiek o znacznym stopniu abstrakcyjnosci struktur
poznawczych. Taka wlasciwo$é pozwala mu na pelniejsza, bogatsza orientacje
w otoczeniu fizycznym, spotecznym, kulturalnym oraz na rozumienie ztozonych
zagadnien, probleméw teoretycznych i podejmowanie ich rozwiazan. Zgodnie
z teoria poznawczo-decyzyjna proces przystosowania moze by¢ réwniez rozpa-
trywany ze wzgledu na trzecia ceche struktur poznawczych, czyli stopien ich
otwartos$ci. Im struktury poznawcze cztowieka sg bardziej otwarte (skutecznie
ulegaja modyfikacjom pod wptywem nowych informacji), tym osoba jest bar-
dziej przystosowana. Potrafi przyja¢ nowe informacje i zasymilowac¢ je do do-
tychczasowych struktur poznawczych, a w sytuacji nowej tatwiej przystosowac
sie do jej wymogdéw. Proces przystosowania zgodnie z teorig J. Kozieleckiego
mozna réwniez ocenial, przypisujac mu czwarta ceche, jaka jest aktywnosc lub
biernos$¢ struktur poznawczych. Kategoria ta zapowiada operatywnos¢ infor-
macji zawartych w strukturach poznawczych cztowieka. Cecha ta zapewnia
szybkos¢ i adekwatno$¢ podejmowania rozwiazan w sytuacjach decyzyjnych.
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Im struktury poznawcze bardziej operatywne, tym przystosowanie cztowieka
przebiega szybciej i jest bardziej adekwatne do charakteru i stopnia trudnosci
nowych sytuacji.

Poznawanie otoczenia przez dziecko obejmuje r6zne obiekty i relacje prze-
strzenne, zlozone sytuacje i kontakty spoteczne. Charakterystyka tego zlo-
zonego procesu zalezy od wyzej opisanych struktur poznawczych dziecka: od
stopnia ztozonosci posiadanych informacji o $wiecie, sobie samym, programach
dzialania, a takze od poziomu abstrakcyjnosci, poziomu otwartosci oraz ope-
ratywnosci informacji. Wedtug teorii J. Kozieleckiego (1995) cechy formalne
struktur poznawczych umystu cztowieka decyduja o sprawnosci jego przystoso-
wania sie do najblizszego otoczenia.

Wspébiczesna dydaktyka zaklada wypracowanie takiego modelu uczenia
sie, ktéry pozwoli integrowac wiedze w umysle ucznia i motywowac go do samo-
dzielnego poznawania. [dee konstruktywizmu stanowia obiecujaca perspektywe
zaréwno dla teorii, jak i praktyki dzisiejszej edukacji. Postulaty konstruktywi-
stéw pozwolily odejs$¢ od transmisyjnego modelu wiedzy (przekaz - odbiér)
na rzecz modelu interakcyjnego, opartego na eksploracji, aktywnosci ba-
dawczej czlowieka. W takim uktadzie wiekszego znaczenia nabiera wiedza
dziecka zdobyta takze poza instytucjami edukacyjnymi, bo nieustannie na-
plywajace informacje uaktywniaja procesy pozwalajace dziecku konstruowaé
wiedze w swoim umysle i w ten sposéb budowaé¢ wewnetrzna reprezentacje
$wiata. Jednocze$nie w mysl zatozen konstruktywizmu dobér tresci powinien
by¢ uzasadniony autentycznymi zainteresowaniami poznawczymi dzieci, a ich
czynno$ci uczenia sie powinny sie wkomponowywac w wiedze osobista. W ucze-
niu sie wazniejszy od ostatecznego efektu w postaci nabytej wiedzy staje sie sam
proces uczenia sie, aw tym dochodzenie do wiedzy, rozwigzywanie probleméw,
interpretowanie, a takze sama rado$¢ z poznawania.

W ujeciu konstruktywistycznym zmienia sie réwniez rola nauczyciela,
ktéry ma za zadanie nie tylko przekazywac wiedze, ale przede wszystkim or-
ganizowac takie sytuacje edukacyjne, ktére dadzg uczniom mozliwosci dziatan
poznawczych. Nauczyciel ma wzmacniaé naturalng ciekawo$é dziecka, zacheca¢
do badania otoczenia i pomaga¢ dziecku w przeniesieniu wiedzy ,,z zewnatrz”,
do ,wewnatrz”. Stad tak wazne sa aktywne metody w nauczaniu. W ujeciu
konstruktywizmu istotnym zadaniem nauczyciela jest réwniez ustalenie, czy
uczen poszerzyl wiedze i nabyt odpowiednie umiejetnosci w sposéb dla niego
znaczacy i sp6jny z jego doswiadczeniami oraz uzyteczny w nowych sytuacjach
zyciowych.

Wazne zalecenie konstruktywizmu glosi, ze to, co dziecko ma poznad,
powinno z ciekawos$cia odkry¢, a jego wiedza zyskuje wartos¢ tylko wtedy, gdy
zostanie wlaczona w indywidualny sposéb interpretowania $wiata.
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Wybrane tezy teorii konstruktywistycznych
przydatne dla edukacji

1. Rozwdj poznawczy dziecka przebiega w wyznaczonym kierunku, zgodnie
z okreslonymi etapami i stadiami oraz tempem zmian.

2. W swoim rozwoju cztowiek przekracza kolejno konstrukcje praktyczne i kon-
kretne, by dojs¢ do konstrukcji abstrakcyjnych, hipotetycznych.

3. Rozwdj cztowieka to ustawiczne tworzenie sie konstrukgji, ktére podlegaja nie-
ustannym modyfikacjom, transformacjom i stale zmierzaja do osiagniecia stanu
rownowagi.

4. Dzieci podejmuja wysitki rownowazenia, aby poradzi¢ sobie z rozhieznosciami
miedzy ich wtasnymi sposobami widzenia Swiata a sposobami widzenia innych
0sdb (gtownie dorostych).

5. Wszystkie rozwojowo wczesniejsze formy schematéw poznawczych istnieja
w zmienionej postaci w formach pézniejszych, a sam proces poznawania prze-
ksztatca uprzednie osiagniecia i nadaje im forme bardziej zaawansowang roz-
WO0joWo.

6. Dobdr tresci nauczania powinien by¢ uzasadniony autentycznymi zaintereso-
waniami poznawczymi dzieci, a ich uczenie sie wnika¢ w ich wiedze osobista.

7. Wystepuja znaczgce réznice miedzy dzie¢mi w ich zdolnosciach poznawczych
i stad wynika twierdzenie: nie wszystkie dzieci sa zdolne nauczyc¢ sie tego
samego w tym samym czasie.

8. U poszczegdlnych uczniow moga dominowac rézne umystowe reprezentacje Swia-
ta, co powinno byc¢ wskazaniem do organizowania zréznicowanego nauczania.

9. Wazna jest wiedza, jaka dziecko zdobyto takze poza instytucjami edukacyjnymi.

10. Niektore czynniki sSrodowiskowe moga opoézni¢, a nawet zupetnie zahamowac,
a inne przyspieszyc¢ rozwdj poznawczy dziecka.

11. Trening zdolnosci poznawczych dziect jest trudny, ale nie jest niemozliwy, efek-
ty treningu zalezg od poziomu rozwoju dzieci.

12. Rozwdj cztowieka jest ksztattowany zaréwno przez indywidualne uczenie sie,
jak i spoteczne wspieranie.

13. Schematy poznawcze charakteryzuja sie pewnymi cechami formalnymi, ktére
okreslaja relacje miedzy jednostkami informacyjnymi: stopien ztozonosci, po-
ziom abstrakcyjnosci, poziom otwartosci, operatywnos¢ informacji.

14. Wewnetrzne struktury poznawcze cztowieka rozwijaja sie w wyznaczonym kie-
runku: coraz szerszy zakres informacji, zwiekszona zdolnos¢ tworzenia struktur
abstrakcyjnych, zwiekszona otwarto$¢ na nowe informacje, wieksza operatyw-
nos¢é.

15. Informacje zawarte w strukturach poznawczych reguluja zachowanie cztowieka
i warunkujag proces przystosowania.

16. Nauczyciel powinien przede wszystkim organizowac takie sytuacje eduka-
cyjne, ktore dadza uczniom mozliwosci dziatan poznawczych, samodzielnych
doswiadczen, eksploracji otoczenia — wazne sa aktywne metody nauczania.
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Rozw0) DZIECI WPISUJE SIE W EKOLOGICZNY MODEL
RZECZYWISTOSCI
Rozpoznawanie kontekstédw rozwoju cztowieka

Konteksty wewnetrzne i konteksty zewnetrzne rozwoju cztowieka. Okresy badan
nad kontekstami rozwoju cztowieka. Srodowisko rozwoju cztowieka w kategoriach
systemow i subsysteméw. Ekologia rozwoju cztowieka wedtug U. Bronfenbrenne-
ra — mikrosystem, mezosystem, egzosystem, makrosystem. Sciezki, pasma, nitki
rozwoju — wzorce zmian o charakterze dynamicznym i nielinearnym. Metody mode-
lowania/wzorowania w relacjach edukacyjnych.

Rozwazania zawarte w tym podrozdziale bliskie sa psychologii ekologicz-
nej, ktéra rozpoznaje dynamiczne relacje miedzy psychicznym funkcjonowa-
niem i zachowaniem sie cztowieka a $rodowiskiem naturalnym i srodowiskiem
zmodyfikowanym przez cztowieka. Jest to nurt psychologii skoncentrowany na
zapobieganiu degradacji otoczenia, w ktérym zyje czlowiek. Zagadnienia istotne
dotycza poznawczych reprezentacji srodowiska, zwiazkéw miedzy osobowos-
cia czltowieka a $rodowiskiem naturalnym. Ekologiczne teorie opisuja relacje
miedzy rozwijajacym sie organizmem a otoczeniem w aspekcie wlasciwosci
réznych ,siedlisk” zycia czlowieka (A. Brzezinska, 2000, s. 187).

Nurt ekologiczny podejmuje problem uwarunkowan ludzkiego rozwoju
w ciagu zycia i analizuje konteksty wewnetrzny (biologiczny, psychiczny) oraz
zewnetrzny (fizyczne, spoteczne i kulturowe $rodowisko zycia). Istotne jest tu
wskazanie z jednej strony na czynniki powodzenia w rozwoju (pomyslne dla
niego i wzmacniajace), a z drugiej strony na czynniki ryzyka (hamujace rozwoj
czy go zaburzajace). Interesujace jest réwniez wykazanie, jak zmienia sie inter-
akcja czynnikow ryzyka/powodzenia w szczegdlnych momentach rozwojowych
czlowieka (okresach krytycznych) i w obszarach najbardziej wrazliwych, w kté-
rych nastepuje rozw6j (A. Brzezinska, 2002, s. 201-202).

U. Bronfenbrenner i A.C. Crouter (1983) wyr6zniaja kilka okreséw ba-
dan nad rozwojem czlowieka. Pierwszy z nich, najdtuzszy, przypada na lata
1870-1930. W okresie tym ujawnily sie podstawowe opcje uprawiania psycho-
logii rozwoju. Autorzy, rozwazajac zwiazki jednostki ze srodowiskiem, wskazali
na pewne wlasciwosci tego pierwszego podejscia badawczego. Stwierdzili, ze
6wczesna psychologia rozwoju cztowieka koncentrowata sie na dziecku. Nie
badano zachowan o0séb ze srodowiska zycia dziecka. Przyjmowano réwniez
zalozenie, ze dziecko jest jedynie biernym odbiorca wptywéw, pewnym ,pro-
duktem” otoczenia, w ktérym sie rozwija. Nie stawiano pytan o mechanizmy
(struktury posredniczace i procesy) wptywu srodowiska na przebieg rozwoju
dziecka (za: A. Brzeziniska, 2000, s. 183).
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W tym czasie pojawito sie takze inne podejscie badawcze, podejmujace pré-
be wykazania, ktéry czynnik — dziedziczno$¢ czy srodowisko — ma decydujacy
wplyw na rozwéj cztowieka. W tych analizach zwracano uwage na strukture
rodziny, rezultaty postepowania wychowawczego rodzicéw wobec dziecka,
znaczenie interakcji rodzice — dziecko, a takze na wpltyw nauczycieli i réwies-
nikéw. Zakladano, ze rézne struktury spoleczne dostarczaja dziecku odmien-
nych doswiadczen i w ten sposéb ukierunkowuja jego rozwdj (A. Brzezinska,
2000, s. 184).

We wczesnych latach 30. ubieglego wieku pojawily sie liczne teorie, ktdre
formutowaty zalozenia dotyczace rozwoju czlowieka oraz nazywatly i interpre-
towaty paradygmaty rozwoju. Do tego nurtu zalicza sie takich wielkich twércow,
jak: Z. Freud, K. Lewin, J. Piaget, G.S. Hall czy L.S. Wygotski. Formutowali oni
hipotezy dotyczace mechanizméw wplywu srodowiska na rozwdéj czlowieka.
Ich osiagniecia znaczaco i dzi$ ukierunkowuja badania w obszarze psychologii
rozwoju. W nurcie tym wazne bylo podkreélenie interakcji rodzice — dziecko
i wykazywanie znaczenia tych zwiazkéw, szczegblnie we wczesnym okresie
zycia dziecka. Ukazywano powiazania miedzy spolecznym umiejscowieniem
rodziny dziecka a przebiegiem procesu jego socjalizacji. Podkreslano ponad-
to znaczenie dla rozwoju dziecka jego interakcji z dorostymi i réwiesnikami
i przedstawiano aktywna role dziecka w konstruowaniu kontekstu wlasnego
rozwoju (A. Brzeziniska, 2000, s. 185).

Od poczatku lat 60. XX wieku ksztaltuje sie wyraznie inne podejscie do ba-
dania roli srodowiska w rozwoju cztowieka. Powstaja koncepcje wskazujace na
staly, dynamiczny - i to wzajemny — zwiazek miedzy rozwijajaca sie osoba a jej
otoczeniem. Srodowisko uznawane jest za istotny i niezbedny kontekst rozwoju
jednostki, ktéry obejmuje wiele ztozonych, wspétzaleznych systeméw.

Znaczaca teoria dla nurtu ekologicznego jest koncepcja U. Bronfenbrennera
(1979). Autor wskazuje na potrzebe budowania teoretycznego modelu $rodowi-
ska, w ktérym opisana bedzie struktura srodowiska, miejsce kazdego elementu
(rozwijajacych sie w nim jednostek), a takze charakter zwigzkéw/zaleznosci
i przebieg zachodzacych proceséw. Autor dowodzi, ze srodowisko rozwoju czto-
wieka nalezy ujmowac w kategoriach systemoéw i subsysteméw. Zgodnie z kon-
cepcja U. Bronfenbrennera czlowiek rozwija sie przez aktywne uczestniczenie
w réznorakich systemach oraz w wyniku wzajemnych interakcji miedzy nim
a $rodowiskiem. Relacje te sprzyjaja postepujacemu procesowi wzajemnego
dostosowywania sie, zachodzacemu miedzy aktywnym, rozwijajacym sie czlo-
wiekiem a zmieniajacymi sie wladciwosciami jego bezposredniego otoczenia.

W podejsciu ekologicznym dokonuje sie analizy funkcjonowania jednostki
i jej rozwoju na tle srodowiska. Powotujac sie na teoretyczne podstawy ekolo-
gii ludzkiego rozwoju przedstawione przez U. Bronfenbrennera, w literaturze
przedmiotu czesto podkresla sie konieczno$é badania rozwoju dziecka na tle
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$rodowiska i méwi o ,diagnozie relacji dziecko — $rodowisko”. Podzielajacy to
stanowisko autorzy twierdza, ze najblizsze dziecku §rodowisko (rodzina, szko-
ta) ma wplyw bezposredni, a dalsze (na przyktad lokalne srodowisko spoteczne)
pelni role posrednia. Jak stwierdza U. Bronfenbrenner, nisza ekologiczna (mi-
krosystem jako najblizsze srodowisko rozwojowe) zapewnia dziecku odpowied-
ni doptyw stymulacji do prawidlowego rozwoju poznawczego i emocjonalnego.
Chroni w ten sposéb przed negatywnym wplywem deprywacji rozwojowych.
Brak lub niekorzystne wlasciwosci owej niszy wigza sie z powaznymi konse-
kwencjami w rozwoju dziecka (A. Brzezinska, 2000, s. 187, 202). Zgodnie z ta
teza nalezy przyja¢, ze stworzenie dziecku optymalnych warunkéw rozwoju
koniecznie wymaga rozpoznania jego relacji ze srodowiskiem, a szczegdlnie
srodowiskiem rodzinnym, szkolnym czy réwiesniczym. Zwiazki te moga by¢
bezposrednia lub posrednia przyczyna rozwoju lub prowadzi¢ do zahamowan,
opéznien czy zaburzen rozwojowych. Dziecko z zaburzeniami rozwojowymi
w najblizszym $rodowisku moze by¢ pod wptywem dwdch sit. Jedna z nich moze
ogranicza¢ rozwdj i zwiazana jest z r6znymi deprywacjami. Druga natomiast
odnosi sie do wewnetrznych zasob6éw dziecka i moze sprawia¢, ze w sytua-
cji ograniczen rozwojowych korzystne srodowisko pomaga dziecku uaktywnié
owe zasoby i radzi¢ sobie z wlasnymi ograniczeniami (E. Pisula, T. Gatkowski,
2006, s. 15). Dlatego tez w diagnozie relacji dziecko — $rodowisko tak wazne
jest, aby punktem wyjscia byly do§wiadczenia wyniesione przez dziecko z domu
rodzinnego. Mozna przewidywac¢, ze na owe ,,matryce rozwojowe” naktadaja sie
doswiadczenia z nastepnych $rodowisk rozwojowych, ktére staja sie Zrédtem
nowych do$wiadczen i nowa plaszczyzna ich zdobywania.

U. Bronfenbrenner (1979) w swojej teorii ekologicznej ujmuje spoteczne
$rodowisko rozwoju czlowieka jako uktad wzajemnie zaleznych od siebie pod-
systeméw, zagniezdzonych jedne w drugich. Podstawowym zalozeniem autora
jest stwierdzenie, ze kazdy czlowiek w indywidualny sposéb postrzega i inter-
pretuje swoje otoczenie, a to powoduje, ze kazdy czltowiek rozwija sie w innym
$rodowisku (w innym kontekscie).

W ciagu swego zycia jednostka zmienia $rodowiska (siedliska - settings),
w ktérych uczy sie pelnienia nowych rél, wchodzi w odmienne interakcje
i podejmuje nowe dziatania. Zmiany te sa kluczowymi momentami w rozwoju.
U. Bronfenbrenner wyrdznia cztery rodzaje systeméw (mikrosystem, mezosy-
stem, egzosystem, makrosystem), ktére w sposéb mniej lub bardziej bezposred-
ni wplywaja na rozwdj jednostkis.

3 Mikrosystem - ,wzorzec aktywnosci, rél spotecznychirelacjiinterpersonalnych doswiad-
czanych przez rozwijajacego sie czlowieka w danym siedlisku, charakteryzujacym sie réz-
nymi wlasciwosciami fizycznymi i materialnymi”. Elementy siedliska to: dzialanie, rola,
relacja interpersonalna, interakcje twarza w twarz (za: A. Brzezinska, 2000, s. 188). Mezo-
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Wspoélczesnie przyjmuje sie, ze rozwdj jednostki to wypadkowa réznych
sil, o charakterze zaréwno biologicznym (efekt dojrzewania organizmuy), jak
i spotecznym (efekt uczenia sie pod wptywem stymulacji ptynacej z otoczenia)*.
Badaczy rézni poglad odnosnie do natury i nasilenia tej interakgji, a gtéwnie od-
powiedZ na pytanie, czy stymulacja zewnetrzna moze zmieniac sity rozwojowe
o charakterze biologicznym i wptywa¢ na bieg procesu dojrzewania.

W analizie uwarunkowan rozwoju cztowieka mozna bra¢ pod uwage rézne
czynniki. Rozwdj przebiega w czasie, zmiany maja swoje tempo i dynamike,
a w terazniejszo$ci rozwojowej mozna wskazac skutki do§wiadczen przesztosci,
a takze prognozowac przysztos¢ rozwojowa.

Jednostka wraz ze swoim otoczeniem tworzy pewien uktad/system, ktéry
w miare uplywu czasu sie zmienia, co oznacza, ze nie tylko jednostka, ale takze
kontekst jej zycia ulega rozwojowi (U. Bronfenbrenner, 1979). Te fakty koncepcji
ekologicznych sa istotnym zrédiem do analizy kontekstéw/srodowisk edukacyj-
nych dziecka.

K.W. Fischer i N. Granott (1995) zbudowali koncepcje wielokierunkowosci
w rozwoju cztowieka. Wskazali na zréznicowanie wzorcdédw organizacji zachowa-
nia cztowieka w zaleznos$ci od kontekstéw, w jakich przebiegata jego aktywnosé.
Autorzy ci krytycznie odnosza sie do teorii, ktére rozpatruja zjawiska psycho-
logiczne w sposéb izolowany i analizuja zmiany rozwojowe w modelach jedno-
wymiarowych. Jako podstawowy argument podaja, ze ludzie nie funkcjonuja
w pojedynke, ale dzielg z innymi spolecznie wypracowane tredci i instrumenty.
Jednoczesnie w danym momencie cztowiek nie funkcjonuje tylko na jednym po-
ziomie rozwoju (autorzy méwia o réznych $ciezkach, pasmach, nitkach rozwo-
ju). Wzorce zmian maja dynamiczny i nielinearny charakter. Tak sformutowana
przez K.W. Fischera i N. Granott koncepcja zaktada, ze mikrorozwoéj jednostki

system - ,wzajemne relacje pomiedzy dwoma lub wiecej siedliskami, w ktérych aktywnie
uczestniczy rozwijajacy sie czlowiek, np. dla dziecka beda to relacje dom - szkota — sasiedz-
ka grupa réwiesnikoéw, dla dorostego beda to relacje rodzina — praca — zycie towarzyskie”
(A. Brzeziniska, 2000, s. 188). Egzosystem - ,jedno lub wiecej siedlisk, w ktérych rozwijajacy
sie cztowiek aktywnie nie uczestniczy, ale to, co sie w nich dzieje, pozostaje pod wpltywem
tego — badz wplywa na to - co dzieje sie w siedliskach, w ktérych czlowiek aktywnie dzia-
1a” (A. Brzezinska, 2000, s. 188). Makrosystem — ,zawarto$¢, na poziomie i formy, i tresci
systemow nizszego rzedu (mikro-, mezo- i egzosystemu), istniejaca lub mogaca istnie¢ w ra-
mach danej subkultury lub kultury, ujmowana jako calo$¢ tacznie z lezaca u jej podstaw
ideologia czy systemem przekonan” (A. Brzezinska, 2000, s. 188). Przejscie ekologiczne
(ecological transition) — ,wystepuje, gdy pozycja osoby w jej srodowisku ekologicznym ulega
zmianie w wyniku zmiany pelnionej roli, zmiany siedliska lub obu tych zmian jednoczesnie.
[...] przejscie ekologiczne jest zaréwno konsekwencja, jak i czynnikiem uruchamiajacym
(instigator) dalszy rozwéj” (A. Brzeziniska, 2000, s. 188).
4 Przeglad stanowisk w: A.J. Sameroff, 1983.
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przebiega wedlug wielokrotnie i wielorako rozchodzacych sie sciezek, ktére cha-
rakteryzuje odpowiednia dynamika.

W tym miejscu mozna réwniez wspomnie¢ model B. Rogoff (1993; B. Ro-
goff, P. Chavajay, 1995), w ktérym sa wymienione trzy konteksty rozwoju czto-
wieka: kulturowy, interpersonalny i indywidualny. Te konstrukcje, zdaniem
B. Rogoff, wnikaja w funkcjonowanie jednostki w danym czasie. Kazdy z tych
kontekstéw lacza z podmiotem specyficzne relacje, odpowiadajace zmianom
zachodzacym w danej sytuacji i zwiazane z wykonywaniem okreslonych zadan.
Czlowiek ,zanurza sie w kulturze”, czyli wchodzi w kulturowy system/kontekst
odniesiert przez uczestniczenie w spotecznej wymianie mysli, realizacji zadan
i nabywaniu doswiadczen. Tym samym wiacza sie w relacje spoteczne i nawia-
zuje wiezi interpersonalne. Zdaniem B. Rogoff kazda aktywnos¢ cztowieka rea-
lizowana jest w ramach trzech wskazanych wyzej systeméw odniesier:: kulturo-
wego, interpersonalnego, indywidualnego. Poznanie nie jest procesem jedynie
podmiotowym, usytuowanym w prézni spotecznej — nie jest dla niego obojetny
caloksztatt kontekstéw sytuacyjnych, spotecznych, ktéry moze wspomagac lub
ogranicza¢ rozwéj jednostki.

Na podstawie zalozen koncepcji ekologicznej U. Bronfenbrenner (1979)
wskazal na skuteczno$¢ metody modelowania/wzorowania w relacjach edu-
kacyjnych. Podkreélal istotno$¢ nasladowania zachowarn oséb znaczacych,
przejmowania przez nasladowanie rél spotecznych, a takze nieswiadomego
upodabniania sie do innych oséb. Dla U. Bronfenbrennera modelowanie jest
czyms$ wiecej niz nagladownictwem czy identyfikacja i zdecydowanie wiecej niz
upodobnieniem zewnetrznym. Jest ono przejeciem zachowan, ktére sa symbo-
licznie réwnowazne zachowaniom modela. Zgodnie z teoria U. Bronfenbrenne-
ra modelowanie polega na przejmowaniu symbolu, a symbol jest nieuchwytny
zmystowo, bo tkwiw psychice modela, w jego osobowosci (pogladach, przekona-
niach, postawach). W ten sposéb dziecko moze sie stara¢ zachowywac jak osoba,
ktéra podziwia i do ktérej chce sie upodobni¢. Wazne jest, ze procesowi mode-
lowania/wzorowania sprzyjaja rézne warunki skutecznosci, a w tym: autorytet
wychowawcy, atrakcyjnosc treéci przekazywanych przez modela, dostosowanie
tresci modelowania do okresu zycia dziecka oraz dotychczasowe wartosci przez
nie przyswojone.

Wuybrane tezy koncepcji ekologicznych
przydatne dla edukacji

1. Istniejg dynamiczne relacje miedzy psychicznym funkcjonowaniem i zachowa-
niem sie dziecka a $rodowiskiem naturalnym i srodowiskiem zmodyfikowanym
przez cztowieka.

2. Srodowisko to istotny i niezhedny kontekst rozwoju cztowieka, ktéry obejmuje
wiele ztozonych, wspétzaleznych systemow.
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3. W pracy pedagogicznej istotne jest rozpoznanie z jednej strony srodowisko-
wych czynnikéw powodzenia w rozwoju dziecka (pomyslne dla niego i wzmac-
niajace), a z drugiej strony czynnikéw ryzyka (hamujgce rozwdj, zaburzajace,
niekorzystne).

4. Zmienia sie interakcja czynnikéw ryzyka/powodzenia w szczegdélnych momentach
rozwojowych dziecka (okresach krytycznych) i w obszarach rozwoju najbardziej
wrazliwych, w ktérych dokonuje sie zmiana.

5. W rozwoju dziecka wazne sg oddziatywania réznych srodowisk: efekty poste-
powania wychowawczego rodzicow wobec dziecka, znaczenie interakcji rodzi-
ce — dziecko, a takze wptyw nauczycieli i rowiesnikdow.

6. Nalezy doceniac¢ szczegélne znaczenie wczesnego okresu zycia dziecka dla
jego pozniejszego funkcjonowania i rozwoju.

7. Kazdy cztowiek w indywidualny sposéb postrzega i interpretuje swoje otocze-
nie i to powoduje, ze kazdy cztowiek rozwija sie w innym $rodowisku (w innym
kontekscie).

8. W ciagu swego zycia cztowiek zmienia Srodowiska, w ktérych uczy sie pet-
nienia nowych rol, wchodzi w odmienne interakcje i podejmuje nowe dziatania;
zmiany te sa kluczowymi momentami w rozwoju.

9. Rozwoj cztowieka przebiega w przestrzeni i czasie, zmiany rozwojowe maja
swoje tempo i dynamike, a w terazniejszosci rozwojowej mozna wskazac¢ skutki
doswiadczen przesztosci i prognozowac przysztosc¢ rozwojowa.

10. Rozwéj cztowieka to wypadkowa réznych sit, zaréwno o charakterze biolo-
gicznym (efekt dojrzewania organizmu), jak i o charakterze spotecznym (efekt
uczenia sie pod wptywem stymulacji ptynacej z otoczenia).

11. Nalezy zadba¢ o skuteczno$¢ metody modelowania/wzorowania w relacjach
edukacyjnych — nasladowanie zachowan oséb znaczacych, przejmowanie rol
spotecznych, upodabnianie sie w sposdb nieswiadomy do innych osaéb.

Dzieci TWORZA SKRYPTY | PLANY
Schematy poznawcze jako typowa struktura znanego doswiadczenia

Schemat poznawczy metoda oszczednosci poznawczej — selekcjonowanie i eks-
ponowanie informacji znaczacych w aktualnej sytuacji. Schemat poznawczy jako
ogdlna reprezentacja typowej struktury znanego, codziennego doswiadczenia. Ty-
pologia schematéw poznawczych w teorii R.C. Schanka i R.P. Abelsona: skrypty,
plany i tematy. Skrypty w rozwoju matych dzieci. Proceduralne i deklaratywne
formy reprezentacji.

Skrypty poznawcze sa scenariuszami zdarzen, ktére maja prosta strukture
zbudowana z wiedzy, wymogéw/regut spotecznych zachowan w danych sytua-
cjach. Skrypt jest umystowa reprezentacja zdarzen, dziatan, sytuacji, ktére od-
zwierciedlaja typowe elementy i okoliczno$ci charakterystyczne i powtarzajace
sie dla danego zdarzenia. Schemat poznawczy jest podstawowym elementem
wiedzy ogélnej cztowieka oraz organizacja uprzednich doswiadczen z jakims$ ro-
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dzajem zdarzen, os6b czy obiektéw. Z reguly zawiera nie wszystkie wiadomosci
na temat danego fragmentu rzeczywistosci, lecz wiedze uogélniona na podsta-
wie konkretnych doswiadczen czy epizodéw. Skrypty charakteryzuja sie czaso-
wa organizacja scen danych zdarzen, ktéra nie wystepuje w przypadku innych
schematéw poznawczych. Wykorzystuja pamie¢ wydarzen i s3 pewnym wypo-
$rodkowaniem miedzy tym, co rzeczywiscie miato miejsce, a tym, co stanowi
reprezentowany w skrypcie typowy przebieg wydarzer.. W wyniku licznych do-
$wiadczen, uczestniczenia w r6znych zdarzeniach w umysle czlowieka tworza
sie schematy poznawcze o charakterze skryptéw. Sa to swego rodzaju struktury
poznawcze, za pomoca ktérych cztowiek organizuje swoja wiedze o $wiecie we-
dlug pewnych tematéw, takich jak: inni ludzie, ja sam, role spoleczne i rézne
zdarzenia zyciowe. Schematy poznawcze pelnia funkcje przystosowawcze,
ulatwiaja postepowanie i zachowanie czlowieka w réznych sytuacjach. Zda-
rzenie, podobne do wczesniej wytworzonych schematéw poznawczych, uaktyw-
nia zachowania wynikajace z cech charakterystycznych dla owego zdarzenia.

Kazda sytuacja spoteczna wymaga przetwarzania informacji i decydowa-
nia, co jest wazne, a co malo znaczace czy wrecz nieistotne. Olbrzymia ilo$¢
informacji, jaka do nas dociera, musi ulec selekcji. Wybrane zostana te, ktére
sa znaczace w danej sytuacji. Takiemu procesowi sprzyja metoda oszczednosci
poznawczej — spos6b umozliwiajacy tworzenie w umysle reprezentacji zdarzen,
czyli budowanie skryptéw poznawczych. Wzbudzanie skryptu/schematu po-
znawczego moze sie pojawi¢ pod wpltywem zdarzen poprzedzajacych, ktére za-
powiadaja zaistnienie danej sytuacji. Uaktywnienie skryptu zwiazane jest tak-
ze z charakterystyka osoby i moze wynika¢ z posiadanej przez nia wiedzy, cech
pamieci, zdolnosci koncentrowania uwagi i selekcjonowania informacji. Nie
bez znaczenia jest dostepnos¢ skryptéw/schematéw, czyli tatwos¢, z jaka oso-
ba moze sobie w danej chwili uswiadomi¢ swoje mysli, dotychczasowa wiedze,
doswiadczone juz przezycia. Schemat jest obecnie jednym z cze$ciej uzywanych
(zdaniem niektérych — naduzywanych) terminéw w psychologii. Znaczenie jego
zwigzane jest z teorig R.C. Schanka i R.P. Abelsona (1977).

Schemat poznawczy to ogélna reprezentacja typowej struktury znanego,
codziennego do$wiadczenia. Schematy stanowia wazny rodzaj wiedzy o $wiecie,
sa reprezentacja umystowa $wiata zewnetrznego. Reprezentacja taka jest pew-
nym przelozeniem na ,jezyk umystu” sygnatéw docierajacych do receptoréw,
czyli czyms$ w rodzaju umystowego odwzorowania rzeczywisto$ci. Gdy schema-
ty okreslonych zdarzen zostana skonstruowane przez jednostke, wptywaja na
sposéb odbierania przez nig informacji z otoczenia zewnetrznego i moga kiero-
wac jej zachowaniem.

Schematy zdarzen to skrypty, czyli reprezentacje typowej sekwencji dzia-
tan wjakims znanym kontekscie sytuacyjnym. Schematy pojawiaja sie w bardzo
wczesnym okresie rozwoju dziecka. Nawet dwuletnie dzieci posiadaja proste
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schematy dla znanych sobie miejsc. Wraz z wiekiem wzrasta ztozono$¢ schema-
téw i tematy, jakich dotycza.

Teoria schematéw poznawczych/skryptéw R.C. Schanka i R.P. Abelsona
(1977) zrobita kariere w $wiecie nauki. Przyczyna tej popularnosci byty dwa ele-
menty owej teorii, nieobecne wéwczas w innych wariantach koncepcji schema-
towej. Pierwszym byla jakosciowa typologia schematéw, znacznie ulatwiajaca
zrozumienie teorii, drugim zas to, ze autorzy starali sie wyjasnic przede wszyst-
kim sposéb tworzenia w umysle cztowieka reprezentacji zdarzen spotecznych,
w ktérych uczestniczy wiele oséb, bedacych w r6znych relacjach i spetniajacych
okreslone zadania.

Typologia schematéw teorii R.C. Schanka i R.P. Abelsona wyréznia: skryp-
ty, plany i tematy. Skrypt jest schematem budujacym umystowe reprezentacje
czesto powtarzajacych sie, codziennych zdarzen z punktu widzenia jednego
z uczestnikéw zdarzenia i zawiera kolejne ,sceny” danego zdarzenia, na przy-
ktad uroczystos¢ rodzinna, wizyta u lekarza, podréz pociggiem. Plan jest réw-
niez schematem, ktéry buduje reprezentacje zdarzen. Od skryptu rézni sie tym,
ze jest bardziej ogdlny i nie podaje standardowego nastepstwa zdarzen z punktu
widzenia jednego z uczestnikéw zdarzenia, lecz tylko ogdlne informacje o tym,
jak w danych sytuacjach spotecznych mozna osiagnac pewne cele, na przyktad
wspdlnie, rodzinnie spedzi¢ czas, zadba¢ o swoje zdrowie, odby¢ podréz. Trzeci
typ schematu to temat, ktéry jest nadrzedny wobec planéw i skryptéw. Okresdla,
jakie typowe cele maja uczestnicy sytuacji spotecznych, na przyktad zycie ro-
dzinne, zdrowie, podrézowanie.

Teoria R.C. SchankaiR.P. Abelsona wpisuje sie w koncepcje budowania mo-
deli umystu czltowieka. Obserwowana obecnie wzrastajaca popularno$é modeli
umystu zaowocowala takze w dziedzinie badan nad rozwojem poznawczym.
Zrewidowano wiele tradycyjnie uzywanych poje¢, sformutowano na nowo do-
brze znane pytania. Poszukiwania te miaty na celu zaproponowanie catkowicie
nowej wizji rozwoju cztowieka, odmiennej od teorii dotychczas uznanych (prze-
de wszystkim teorii J. Piageta). Nowa wizja, cho¢ budowana niezaleznie przez
wielu autoréw, jest spdjna teoretycznie i poparta wynikami badan. Proponowa-
ne zmiany sa na tyle glebokie, ze pozwalaja méwi¢ o nowym modelu rozwoju
poznawczego. Najbardziej moze ,rewolucyjnym” elementem nowego modelu
jest podkreslanie lokalnosci zmian rozwojowych, ktére nastepuja niezaleznie
od siebie w réznych doswiadczeniach podmiotu i w rezultacie prowadza do
ogdblnego rozwoju poznawczego oraz osiagania kolejnych stadiéw rozwojowych.
Wedlug nowego modelu zmiany rozwojowe zaleza od wzrostu do$wiadczenia
w tej konkretnej dziedzinie, ktdrej dotycza. Nie przenosza sie na inne dziedziny
i nie sg zalezne na przyklad od wieku podmiotu. Tym, co podlega rozwojowi,
sa konkretne reprezentacje réznych zdarzen, stanowiacych pewien ,zapis
wiedzy i tego, jak jej uzywac”. Nie sa to wiec klasycznie rozumiane struktury
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