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Wprowadzenie.
Po co 1 jak studiowacd
dydaktyke historii






1. Zakres publikaciji

Opracowanie niniejsze ma utatwic¢ studentowi historii przygotowanie si¢
do zawodu nauczyciela tego przedmiotu w szkole podstawowej, gimnazjum
1 szkotach ponadgimnazjalnych. Mozna przyjac zatozenie, ze studiowanie jest
procesem pracy. Jego specyfika jest to, ze sktada si¢ na ten proces wiele upo-
rzadkowanych dziatan celowych o charakterze intelektualnym. Ukierunkowa-
nymi, celowymi dziataniami ludzi rzadza obiektywne prawidtowosci. Ich od-
krywaniem i badaniem zajmuje si¢ prakseologia, a $cislej nauka o organizacji
1 kierownictwie, jako jej dyscypliny szczegotowe. Ich podwaliny stworzyli pol-
scy uczeni Karol Adamiecki i Tadeusz Kotarbinski. Dydaktyka jest pierwsza
préba organizowania pracy intelektualnej i kierowania jej procesem.

W nauce o organizacji pracy ustalono teoretyczny model sprawnego dziata-
nia zwany cyklem organizacyjnym. Wykonywanie pracy w porzadku wyzna-
czonym etapami cyklu organizacyjnego prowadzi do optymalnych osiagnigc.
Dlatego uzytkownikom tej publikacji proponujemy ujecie studiowania dydak-
tyki historii w cykl organizacyjny. Etapy dziatan wyznaczanych cyklem orga-
nizacyjnym zostang przedstawione w propozycjach metodyki przygotowywa-
nia sie do nauczania historii.

Przyjeto zatozenie, ze student historii obral specjalizacj¢ nauczycielska
$wiadomie, zgodnie z wlasnym planem zyciowym. Ta zgodno$¢ winna moty-
wowac go do rzetelnego poznania teorii nauczania historii, metodyki organi-
zowania procesu edukacji historycznej w szkole, jego realizowania i kontroli
osiagnig¢ uczniow. Recepcje tresci wyktadow z dydaktyki historii moga uta-
twi¢ opracowane w tej publikacji gtowne problemy teorii upowszechniania
wiedzy historycznej. Obszerne wskazowki bibliograficzne zataczone do kaz-
dego rozdziatu powinny utatwi¢ studentom dobor lektur dla przygotowania si¢
do ¢wiczen z teorii nauczania historii i metodyki projektowania oraz prowa-
dzenia lekcji probnych.

Zawarta w tej publikacji podstawowa wiedza z dydaktyki historii jest sko-
relowana z ogdlng teorig nauczania i wychowania oraz psychologia.

ROZDZIAL



WPROWADZENIE. PO CO I JAK STUDIOWAC DYDAKTYKE HISTORII

Dyscypliny te student poznaje na dwoch pierwszych latach studiow. Po-
przedzaja one studia nad dydaktyka historii i metodyka nauczania historii. Stu-
diowanie dydaktyki ogdlnej oraz psychologii wprowadza studenta do podsta-
wowych problemoéw opisujacych proces dydaktyczno-wychowawczy szkolnej
edukacji, szczegolnie cele ksztatcenia ogdlnego, metody i srodki edukacji, for-
my organizacyjne procesu ksztatcenia, podmiotowos$¢ ucznia w tym procesie,
procedury kontroli osiagnie¢ uczniéw dla okreslenia efektywnos$ci procesu dy-
daktyczno-wychowawczego.

Poznawanie procesu szkolnej edukacji historycznej przez studenta zasadza
si¢ na jego osiagnigciach wyniesionych ze studiow nad dydaktyka ogdlna i psy-
chologia. Treé¢ niniejszego wprowadzenia do dydaktyki historii powinna uta-
twi¢ skorelowanie dydaktyki i metodyki nauczania historii z wiedzg z dwdch
poprzednich przedmiotéw stuzacych przygotowaniu pedagogicznemu kandyda-
tow na nauczycieli historii. Podane przyktady celéw ksztatcenia historycznego,
srodkow 1 metod ich osiagania, form organizacyjnych tego procesu, strategii
dydaktycznych, beda pomocne w zrozumieniu istoty integracji wiedzy peda-
gogicznej 1 psychologicznej oraz dydaktyki i metodyki ksztatcenia historycz-
nego w szkotach poszczeg6lnych etapoéw edukacji.

Wielorakie odniesienia dydaktyki historii do dydaktyki ogolnej i psycholo-
gii student pozna na ¢wiczeniach teoretycznych z dydaktyki historii. Studiowa-
nie tresci lektur umozliwi studentowi aktywny udziat w dyskusjach nad proble-
mami spornymi. Tre$¢ tego podrecznika dostarczy studentowi podstawowych
argumentow do zintegrowania przestanek zaczerpnigtych z dydaktyki ogdlnej
1 psychologii. Ten rodzaj zabiegdw dydaktycznych stosowanych na ¢wiczeniach
przystuzy si¢ uformowaniu w $wiadomosci studenta czynnej wiedzy psycho-
logiczno-dydaktycznej, ktora moze mu shuzy¢ w przysztej pracy zawodowe;,
kiedy sam bedzie organizowac wtasna prace dydaktyczno-wychowawcza, opi-
sywac ja, kierowac jej realizacjq. Tak zintegrowane podstawowe twierdzenia
psychologii, dydaktyki ogoélnej i dydaktyki historii juz podczas studiéw moga
studentowi pomagaé w analizie i ocenie lekcji.

Podjecie przez studenta proby zorganizowania wlasnej pracy w cykl spraw-
nego dziatania stanie si¢ dobra okazjq do ¢wiczenia sprawno$ci organizowania
procesu dydaktycznego w szkole. Jako nauczycielowi fatwiej mu bedzie okre-
$li¢ cele swej pracy dydaktycznej i wychowawczej, przeprowadzi¢ analize wa-
runkow planowanego procesu dydaktycznego, dobor srodkéw, metod i form
organizacyjnych nauczania, opracowac plan dziatania w semestrze i w roku
szkolnym, rozbudzi¢ u uczniow motywacje do dziatania, okresli¢ metody i $rod-
ki kontroli procesu nauczania i jego efektywnos$ci. Racjonalne organizowanie
i kierowanie wtasna praca podczas studiow moze rozwina¢ u studenta umiejet-
noS$ci organizatorskie i kierownicze przydatne w pracy pedagogiczne;.



ZAKRES PUBLIKACJI

Zebrane w tym podreczniku podstawowe wiadomosci z teorii nauczania hi-
storii moga utatwic ksztattowanie §wiadomosci historyczno-dydaktycznej stu-
denta przygotowujacego si¢ do zawodu nauczycielskiego. Twierdzenia ogoélne
opisujace 1 wyjasniajace proces dydaktyczny powinny by¢ poddane analizie,
podczas ktorej student bedzie miat okazje do wykorzystania spostrzezen wy-
niesionych z ¢wiczen praktycznych w szkotach. Obserwacja cudzej pracy dy-
daktycznej i dos§wiadczenia wyniesione z wlasnych prob prowadzania lekcji
oraz innych form pracy dydaktyczno-wychowawczej moga dostarczy¢ konkre-
tow dla wyjasniania i oceniania zalozen teoretycznych dydaktyki historii oraz
psychologicznych podstaw nauczania i uczenia sig.

Tre$¢ niniejszego opracowania zawiera podstawowe twierdzenia dotycza-
ce upowszechniania wiedzy historycznej, generalne kryteria oceniania dorob-
ku historiografii, teorii wiedzy historycznej i metodologii historii. Sa one przy-
pomnieniem wezlowych probleméw opracowywanych na zajeciach z historii,
historiografii i metodologii historii. Zostaty zintegrowane z podstawowymi
dziatami dydaktyki historii, by uczyni¢ studenta zdolnym do oceniania jako-
$ci narracji historycznych zawartych w §rodkach dydaktycznych stosowanych
w szkolnym nauczaniu historii oraz do tworzenia wlasnych narracji historycz-
nych na kazda lekcjg historii.

Wiadomosci historyczne bedace przedmiotem poznania w edukacji szkol-
nej sa ujmowane w obrazy historyczno-dydaktyczne. Ich struktura powinna by¢
zgodna z najnowszymi modelami narracji historycznej, wypracowanymi w te-
orii wiedzy historycznej i metodologii historii. Zgodno$¢ ta zapewnia im wa-
lory obrazow obiektywnych i prawdziwych, wolnych od mitéw i stereotypow.
Reguly zapewniajace tworzenie obiektywnych modeli narracji historycznych
sa opisane w teorii wiedzy historycznej. Odkryto w niej wiele form deformo-
wania narracji historycznych przez autoréw. Ujawniono liczne zagrozenia to-
warzyszace odczytywaniu tych narracji i ich rozumieniu. Przestrogi te powi-
nien uwzglednia¢ nauczyciel historii podczas tworzenia narracji lekcyjnych
1 wprowadzania srodkéw dydaktycznych w proces nauczania.

W pracy dydaktycznej przydatne sa reguty postgpowania badawczego hi-
storyka zawarte w metodologii historii. Procedury weryfikacji zrodet i faktow
historycznych powinny by¢ respektowane przez nauczyciela i ukazywane przez
niego uczniom, gdy podczas lekcji wykorzystywane sa teksty zrodlowe i teks-
ty naukowe. Nauczyciel moze je wykorzysta¢ do tworzenia wtasnych procedur
edukacyjnych przydatnych do rozstrzygania problemow spornych, wyjasnia-
nia i oceniania zjawisk oraz procesow historycznych. Dydaktyka historii musi
respektowaé elementy historii historiografii, teorii wiedzy historycznej i me-
todologii historii, gdyz procesowi przyswajania wiedzy historycznej, ksztat-
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towania mys$lenia historycznego i $wiadomosci historycznej towarzysza zja-
wiska przeswiadczen, mitologizacji i stereotypy zagrazajace obiektywizmowi
1 prawdzie historycznej. Przyszty nauczyciel historii winien doceni¢ znaczenie
wypracowanych przez historykow historiografii norm oceniania pi$miennictwa
historycznego, teoretycznych modeli narracji historycznych tworzonych przez
filozofow 1 teoretykéw badan historycznych oraz procedur post¢gpowania ba-
dawczego historyka przez metodologdw historii. Znajomos¢ tych problemow
umozliwi mu zrozumienie gléwnych zatozen dydaktyki historii oraz zmien-
no$¢ propozycji rozwigzan metodycznych towarzyszacych realizacji procesu
nauczania historii w szkole.

Celem tej publikacji jest rozbudzenie i ugruntowywanie u studenta prze-
konania, ze doktadne poznanie najdawniejszych dziejow cztowieka, uksztat-
towania si¢ pierwszych cywilizacji spoleczenstw osiadtych w dolinach wiel-
kich rzek Bliskiego i Dalekiego Wschodu, Grekéw, Rzymian, Arabdw, upo-
wszechnienia kultury chrzescijanskiej, wytworzenia si¢ panstw europejskich
w §redniowieczu, ich rozw6j w czasach nowozytnych, w XIX wieku i czasach
najnowszych, historii narodu i panstwa polskiego, nabycie umiej¢tnosci do-
cierania do podstawowych zbiorow opublikowanych zrédet historycznych, do
zasobow archiwalnych, korzystania z zasoboéw Internetu, bibliotek, muzeow,
sa mu niezbedne.

Wiedza merytoryczna winna by¢ trwale zapamigtana przez przysztego na-
uczyciela historii, gdyz przyjdzie mu z niej stale korzysta¢ podczas lekcji hi-
storii 1 zajg¢ pozalekcyjnych. Musi to by¢ wiedza czynna, operatywna, nieprze-
rwanie modernizowana i poszerzana.

Wiedza i sprawnosci z zakresu teorii wiedzy historycznej i metodologii hi-
storii rowniez powinny sta¢ si¢ uzyteczne dla nauczyciela. Ukierunkowuja one
jego prace podczas przygotowywania planow nauczania, programow oraz sce-
nariuszy lekc;ji historii, przede wszystkim umozliwiaja mu tworzenie szkolnych
narracji historycznych.

Dydaktyka historii zajmuje w tych subdyscyplinach historycznych rolg do-
minujaca. Umozliwia nauczycielowi rozpoznanie mozliwosci poznawczych
uczniow, okreslenie celow ksztatcenia réznego stopnia ogdlnosci i szczegdto-
wosci, dobor srodkow dydaktycznych zgodnie z mozliwo$ciami uczniow i ce-
lami nauczania, dobor form organizacyjnych i strategii ksztatcenia, metod i pro-
cedur edukacyjnych oraz sposobow uczenia si¢. Teoria nauczania historii inte-
gruje merytoryczna i metodologiczna wiedzg studenta, czyni ja uzyteczna.

By¢ moze lektura poszczegdlnych rozdzialow niniejszego opracowania za-
poczatkuje ksztattowanie si¢ u kandydatow na nauczycieli historii $wiadomo-
$ci historyczno-dydaktycznej, zrozumienia potrzeby sumiennego przygotowa-
nia si¢ podczas studiow do wykonywania zawodu.



ZAKRES PUBLIKACJI

1.2. Struktura podrecznika

W czesci pierwszej przedstawione zostaty cele studiowania dydaktyki hi-
storii. Rezultaty teoretycznego i praktycznego przygotowywania si¢ stucha-
cza historii specjalno$ci nauczycielskiej powinne by¢ mu znane. Dlatego ot-
wieraja one problematyke niniejszego opracowania. Okreslenie zakresu tresci,
ktére student powinien sobie przyswoié, zrozumie¢ je i powiazaé z wiedza hi-
storyczna, metodologiczng oraz psychologiczna moze korzystnie wptywac na
stosunek stuchacza do przygotowania zawodowego. Opisane w tej czgsci cele
powinny w procesie studiowania dydaktyki historii spetnia¢ funkcj¢ perswa-
zyjna i motywacyjna.

Wiaczono do niej podstawowe wiadomosci z zakresu organizacji pracy
umystowej. Sa one propozycja racjonalizacji i ekonomizacji procesu studiowa-
nia ujetego w cykl organizacyjny. Struktura czynnosci objeta cyklem sprawne-
go dziatania jest uzupetiana planem dziatania, ktéry umozliwia synchroniza-
cje czynnosci studiowania. Znajomo$¢ zasad sprawnego dziatania i zachowa-
nia si¢ ludzi w procesie pracy zorganizowanej i kierowanej moze by¢ pomocna
w organizacji studiowania. Zebrane w tej czesci argumenty moga spehniaé funk-
cje terapeutyczna, gdyz utatwiaja one zrozumienie niskiej efektywnosci pra-
cy chaotycznej oraz zrédet podejmowania przez studenta czynnosci nieukie-
runkowanych na cel.

W tej czg$ci zamieszczono rowniez rozdzial, w ktorym zebrano wskazow-
ki odnoszace si¢ do podstawowych §rodkoéw studiowania dydaktyki historii.
Proponowane tytuty nie sg obligatoryjne. Student moze je pominaé, ale powi-
nien mie¢ podstawowe opracowania z zakresu dydaktyki ogdlnej, psychologii,
stowniki i encyklopedie, elementarne opracowania z historii historiografii, te-
orii wiedzy historycznej, metodologii historii, podr¢ezniki z dydaktyki histo-
rii, przewodniki metodyczne do nauczania historii w szkotach podstawowych,
gimnazjach i szkotach ponadgimnazjalnych. Informacje odnoszace si¢ do bi-
bliografii dydaktyki historii rOwniez moga by¢ przydatne dla stuchacza.

Czes$¢ t¢ zamyka obszerny rozdziat o sposobach studiowania dydaktyki hi-
storii. Otwiera go omowienie problematyki dotyczacej sposoboéw korzystania
ze stownych $rodkow przekazu wiadomosci. Nastgpnie zamieszczono propo-
zycje modeli sposobdw sporzadzania notatek z wyktadoéw i dyskusji prowadzo-
nych na ¢wiczeniach, z lektur, korzystania z podr¢cznikow dydaktyki i opraco-
wan metodycznych, encyklopedii, poradnikéw i przewodnikow metodycznych
przeznaczonych do nauczania historii w poszczegolnych klasach, sporzadzania
referatow ¢wiczeniowych, proseminaryjnych, recenzji. Modele te skorelowano
ze wskazaniami zawartymi we wstepie do badan historycznych. Uwzgledniono
réwniez sposoby przygotowywania odpowiedzi ustnych i udzielania ich.
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Czgs¢ druga obejmuje zagadnienia opisujace proces szkolnej edukacji histo-
rycznej, w tym cele nauczania historii, metody osiagania zatozonych w celach
zmian w $wiadomosci i postawach uczniow, dominujace w metodach zabiegi me-
todyczne, procedury realizacyjne, srodki dydaktyczne, za pomoca ktérych sa wy-
wotywane zmiany w wiedzy, sprawnosciach 1 w sferze emocjonalnej uczniow.

Cze$¢ trzecia zawiera wskazania metodyczne niezbedne do organizowania
1 kierowania procesem nauczania historii w szkotach podstawowych, gimna-
zjach, zasadniczych szkotach zawodowych i szkotach poziomu licealnego.

Czg$¢ czwarta obejmuje zagadnienia zaje¢ praktycznych studenta, ktore
wprowadzaja go do metodyki prowadzenia lekcji historii i zajec objetych inny-
mi formami organizacyjnymi nauczania. Ksztatcenie kandydatow na nauczy-
cieli historii i warsztat pracy nauczyciela tworza czgs$¢ piata.

Wskazoéwki bibliograficzne maja utatwi¢ wyszukiwanie podstawowych
opracowan do zadanych tematow. Bardziej szczegdtowe wskazowki biblio-
graficzne zamieszczono w wykazie lektur zwiazanych z okreslonym rozdzia-
tem i w przypisach.

1.3. Przeznaczenie publikaciji

Opracowanie to jest adresowane do studentdw historii, ktérzy wybrali spe-
cjalno$¢ nauczycielska. Uczelnie ksztatcace kandydatéw na nauczycieli historii
maja znaczng samodzielno$¢ w zakresie opracowywania planow studiéw i or-
ganizacji pedagogicznego przygotowania swych absolwentow. Naczelny organ
administrujacy o$wiatg okreslil najnizszy wymiar godzin na zajecia z psycho-
logii, pedagogiki, dydaktyki historii, elektronicznych srodkow edukacji oraz
zalecit zorganizowanie zaje¢ dla zapoznania studentéw z historia wychowa-
nia, bezpieczenstwem i higiena pracy szkolnej. Uczelnie samodzielnie okresla-
ja organizacj¢ zawodowego przygotowania studentow. W wigkszo$ci uniwer-
sytetow, w akademiach pedagogicznych i jedynej wyzszej szkole pedagogicz-
nej oraz innych szkotach wyzszych ksztalcacych kandydatow na nauczycieli
historii przygotowanie zawodowe powierza si¢ zaktadom dydaktyki historii.
Nieliczne uczelnie zlikwidowaty zaktady dydaktyk szczegdtowych, oddajac to
przygotowanie centrom ksztatcenia pedagogicznego.

Najczesciej zajecia z psychologii 1 pedagogiki sa organizowane na I 1 1T roku
studiow. Dydaktyka historii jest wprowadzana od semestru trzeciego na roku
II 1 kontynuowana na latach III i IV. Réwnolegle ze studiowaniem dydakty-
ki historii (wyktady i ¢wiczenia) sa prowadzone zajgcia praktyczne studentow
w szkotach ¢éwiczen. Najczesciej na Il roku studenci poznaja metodyke naucza-
nia historii w szkole podstawowej, na III roku proces nauczania historii w gim-




CELE STUDIOWANIA DYDAKTYKI | ORGANIZACJA PRACY STUDENTA

nazjum i na IV roku studiéw w szkotach ponadgimnazjalnych. Liczbie godzin
z dydaktyki historii musi odpowiadac¢ liczba godzin praktyk ciaghych, ktére od-
bywaja studenci w szkotach wszystkich szczebli organizacyjnych. Stad publi-
kacja ta bedzie stuzyta studentom przez trzy lata ksztatcenia zawodowego.
Moga z niej korzysta¢ uczestnicy kwalifikacyjnych studiow podyplomo-
wych, ktorzy pragna uzyskac¢ uprawnienia do nauczania historii oraz osoby
uczestniczace w roznego rodzaju kursach doksztalcania dydaktycznego.

2. Cele studiowania dydaktyki
i organizacja pracy studenta

2.1. Cele studiowania dydaktyki historii

Cel w dydaktyce jest rozumiany jako model osiagnigcia uzyskiwany przez
zesp6t oddziatywan edukacyjnych, ujetych w proces. Zaktadane osiagnigcie
jest zmiana, ktora powinna nastapi¢ w swiadomosci i osobowosci ksztatconego
podmiotu (ucznia, studenta). Cel jako model zaktadanego osiagnigcia jest opi-
sywany w ksztatcie idealnym, niesprzecznym. Niekiedy jego cechy sa przed-
stawiane w postaci mierzalnej. Wywotana zmiana w wyniku procesu ksztat-
cenia czg¢sciowo moze pokrywac si¢ z tym modelem, a czg¢§ciowo wychodzié
poza jego zakres. Opis modeli zmian wywotanych zabiegami edukacyjnymi
moze mie¢ posta¢ bardzo ogo6lna lub by¢ stopniowo zawezany do formy poje-
dynczej, mierzalnej operacji.

Dopuszczalne jest zatozenie, ze studiowanie dydaktyki historii, podejmo-
wanie prob planowania i realizowania procesu ksztatcenia historycznego ucz-
niow w szkotach ¢wiczen powinno wywota¢ zmiany w $wiadomosci studentow
w sferze wiedzy, sprawnosci 1 emocji. Nalezy przyjac kolejne twierdzenie, ze
zmiany w tych sferach zachodza jednoczesnie, sa ze soba sprz¢zone.

Cele studiowania dydaktyki moga ztozy¢ si¢ w ideal osobowosci kandyda-
ta na nauczyciela historii. Niektore cechy i wtasciwosci tak rozwinigtej osobo-
wosci zostaty zasygnalizowane we wprowadzeniu. Osobowos¢ jako centralny
system regulujacy, sterujacy i integrujacy czynnosci jednostki na okreslonym
poziomie rozwoju jest wzglednie trwaty 1 sktada si¢ z nastepujacych atrybu-
tow: pogladu na $§wiat, planu zyciowego, zamitlowan, dziatalnos$ci realizacyj-
nej, zdolnosci, charakteru, samowiedzy, sumienia, krytycyzmu, temperamentu'.
Osobowos¢, ktorej wybrane cechy 1 wlasciwosci szczegdlnie sig rozwingly, sta-

' Zob. J. Reykowski, Osobowos¢, Warszawa 1967; tegoz, O rozwoju osobowosci, Warszawa

1976; W. Szewczuk, Psychologia. Zarys podrecznikowy, t. 2, Warszawa 1966, s. 386—420.
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ty si¢ niepowtarzalne i wyrdzniaja jednostke, nazywana jest indywidualnoscia.
W ksztattowaniu osobowos$ci pomocne moga by¢ wzorce osobowe. Moga sta¢
si¢ nimi indywidualno$ci wspotczesne 1 historyczne, postaci literackie 1 filmo-
we, jesli sktaniaja do nasladownictwa.

Atrybuty osobowosci przyszlego nauczyciela historii umozliwiaja tworze-
nie modeli jego ksztalcenia. W zakresie wiedzy mozna postulowac, ze przy-
szty nauczyciel historii powinien by¢ historykiem, czyli osoba zdolna do re-
fleksji historycznej, wspartej gruntowna erudycja. Wiedza nauczyciela historii
powinna mie¢ charakter globalny, calo$ciowy, obejmowaé wszystkie dziedzi-
ny dziatalnos$ci cztowieka i by¢ wsparta wiedza ekonomiczna, polityczna, so-
cjologiczna.

Z zakresu wiedzy historycznej nauczyciel historii winien wyodrebnic tresci
subdyscyplin historycznych historii historiografii, filozofii historii i metodolo-
gii badan historycznych. Tworza one bowiem podstawy dydaktyki historii, za-
pewniaja ksztaltowanie umiejetnosci analizowania przekazéw historycznych,
wyjasniania ich tresci i struktury oraz ich odczytywania.

Wiedza dydaktyczna dostarcza nauczycielowi przestanek, regul umozliwia-
jacych analizowanie sytuacji dydaktycznych i oceniania rozwiazan metodycz-
nych, czyni go zdolnym do refleksji dydaktycznej. Jest ona podstawa dziatal-
noSci realizacyjnej, stwarza warunki do rozwijania zamitowan.

Nauczyciela powinna cechowac wola dziatania i wytrwatos¢ w realizacji
zamierzen oraz zdolnos$¢ koncentracji uwagi na celach dziatania. W dziataniu
ujawnia si¢ charakter i stwarzane sa warunki do jego ksztaltowania. W tym
procesie ksztattuje si¢ sumienie, samowiedza i krytycyzm. W pracy dydak-
tyczno-wychowawczej nauczyciela rozwijaja si¢ i ugruntowuja zamitlowania
badawcze i realizacyjne. Praca badawcza powinna by¢ ukierunkowana na po-
znanie dziejow lokalnych i regionalnych, analizowanie procesu nauczania hi-
storii, poznawanie mozliwosci recepcyjnych uczniow, efektywnosci stosowa-
nia srodkow 1 metod nauczania. Krytycyzm jest nauczycielowi niezbgdny do
oceny jakosci narracji historycznych wprowadzanych do procesu nauczania,
przydatnosci zabiegdw metodycznych, analizy i oceny wtasnej pracy. Te cechy
charakteryzuja nauczyciela kreatywnego?.

2 Zob. Alternatywne modele ksztatcenia nauczycieli, red. M. Ochmanski, Lublin 1993; M. Lej-
man, Osobowos¢ zawodowa nauczycieli, Czgstochowa 1985; Osobowos¢ nauczyciela, red.
W. Okon, Warszawa 1962; Psychologiczno-pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli, red. J. Kuz-
ma i H. Kosgtka, Krakéw 1997. O ksztalceniu nauczycieli historii opublikowano: Ksztafcenie
nauczycieli historii a cele edukacji historycznej, red. A. Zielecki, Rzeszow 1997; Nauczyciel
historii. Ku nowej formacji dydaktycznej, red. M. Kujawska, Poznan 1996; Organizacja stu-
diow historycznych (stacjonarnych i zaocznych) w uniwersytetach i wyzszych szkotach peda-
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a) Cele poznawcze

Wiedza, bedaca trescia dydaktyki historii, moze by¢ przez studenta historii
przyswojona przez zapamigtywanie wiadomosci uporzadkowanych jej struktu-
ra i oznaczonych tytutem rozdziatow. Tresci przyjete przez studenta w nastgp-
nej kolejnosci powinny by¢ potaczone, zintegrowane z tresciami przyjetymi
wczesniej. Wezesniej recypowane podlegaja procesowi uogoélnienia, a przyj-
mowane po nich sa bardziej szczegdtowe. Ich integracja z juz posiadana wie-
dza odbywa sig przez analiz¢ wiadomosci przyjetych wezesniej. Stopniowo
wiedza ucznia staje si¢ bogatsza, dobrze ustrukturyzowana i przybiera postac
systemowa. Wiadomosci w niej pomieszczone sg ogolne i szczegdlowe, skla-
syfikowane, uporzadkowane, otwarte na przyj¢cie nowych informacji, podatne
do dalszych przeksztatcen. Przyswajanie jest taczone z opanowywaniem wie-
dzy. Proces ten moze nastapic, gdy student dobrze zrozumie cele uczenia sig,
posiada umiejetnos¢ osiagania powodzenia w uczeniu si¢, umie korzystaé z na-
uczania-studiowania, ma wolg podjecia trudu studiowania i moze przez czas
dhuzszy skupi¢ uwagg na przyswajaniu i opanowywaniu nowych wiadomosci.
Opanowywanie wiadomosci to tyle, co osiaganie celéw studiowania, czyli syn-
tetyzowania kolejno opanowywanych tresci’.

W trakcie studiow student powinien poznac:

— specyfike historii jako przedmiotu nauczania szkolnego na kolejnych po-
ziomach edukacji,

— podstawy programowe i programy nauczania historii w szkole podstawowej,
gimnazjum, zasadniczej szkole zawodowej i szkotach ponadgimnazjalnych,

— specyfike szkolnej narracji historycznej,

— zmiany zachodzace w teorii nauczania historii,

— cele szkolnej edukacji historycznej i ich typologig,

— zabiegi i procedury metodyczne, metody, strategie i formy organizacyjne
procesu edukacji historycznej,

— podregczniki historii, mapy historyczne, $rodki ikoniczne statyczne i dyna-
miczne, $rodki ¢wiczeniowe 1 kontroli oraz elektroniczne i multimedialne,

— mozliwo$ci wykorzystywania bibliotek, archiwoéw, muzedw, instytucji i to-
warzystw o$wiatowych, kulturalnych, naukowych do wspomagania proce-
su edukacji historycznej uczniow,

— problematyke regionalna,

— warsztat pracy nauczyciela historii i wzor osobowy nauczyciela wychowawcy.

gogicznych, red. J. Mazur, A. Zielecki, Krakow 1996; Praktyczne ksztatcenie kandydatow na
nauczycieli historii, red. J. Mazur, A. Zielecki, Rzeszow 1998.

3 C. Galloway, Psychologia uczenia sie¢ i nauczania, t. 1, Warszawa 1988, s. 11-13.
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Tresci kolejnych rozdziatéw zostaly dobrane w porzadku i zakresie umoz-
liwiajacym poznanie podstawowych sktadnikoéw procesu nauczania historii
w szkole podstawowej, gimnazjum i szkotach ponadgimnazjalnych. Wiado-
mosci te student moze poszerzy¢ za pomoca lektur zamieszczonych przy kaz-
dym rozdziale i w przypisach.

Zmiany zakre$lone powyzszymi celami powinny wystgpowac stale i progre-
sywnie podczas restrukturyzowania wiedzy dydaktycznej, stosowania jej przy
analizie hospitowanych zaje¢é szkolnych, planowaniu lekcji probnych i uza-
sadnianiu swych racji w toku dyskusji na ¢wiczeniach, zajeciach prosemina-
ryjnych i seminaryjnych.

Kazdy wymieniony cel ogdlny mozna uszczegétowi¢ wyodrgbniajac cele
posrednie oraz operacyjne. W jakims$ stopniu zastapia je standardy osiagnig¢,
zakres wymagan.

b) Cele ksztatcace

Zmiany w zakresie 1 jakos$ci wiedzy dydaktycznej studenta opisane ce-
lami poznawczymi zostaty wyodrgbnione po to, by je opisac, uja¢ w model
niesprzeczny, poddany klasyfikacji. Wyodrebnienie to jest sztuczne. Zmiany
w ilo$ci 1 jako$ci przyswojonych w procesie studiowania wiadomosci, zmia-
ny w czynnos$ciach zapamigtywania, przechowywania, odpamig¢tywania i za-
pominania, myslenia, w sposobach studiowania, organizowania pracy wilasnej
studenta, w sprawno$ciach metodycznych oraz zmiany w sferze woli, uwagi,
emocji, postaw sa jednoczesne, jednorodne. Ich rozrdznianie, roznicowanie
i klasyfikowanie jest konieczne w procesie ksztalcenia pedagogicznego kandy-
datéw na nauczycieli historii, prowadzenia badan nad zmianami zachodzacy-
mi u uczacych si¢ i studiujacych, okreslania tych zmian, orzekania o réznicach
miedzy zmianami zamierzonymi i urzeczywistnionymi (osiagnigciami).

Po zakonczeniu studiowania dydaktyki historii 1 praktycznego stosowania
wskazan metodycznych student powinien umiec:

— poréwnywac i ocenia¢ poglady dydaktyczne tworcow dydaktyki historii;

— orzekac o przydatnosci propozycji rozwiazan metodycznych w zakresie for-
mutowania celow nauczania historii, form organizacyjnych, strategii i me-
tod realizacji procesu dydaktycznego, dobierania srodkow dydaktycznych

1 sposobow ich stosowania w tym procesie przez nauczyciela i uczniow;

— ocenia¢ przydatnosc¢ i jakos¢ metodologiczna i dydaktyczna narracji histo-
rycznych zawartych w §rodkach dydaktycznych;

— tworzy¢ wlasne szkolne narracje historyczne;

— poprawnie postugiwac si¢ terminologia historyczng i dydaktyczna;
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— tworzy¢ model warsztatu pracy nauczyciela historii;

— postugiwac si¢ wiedza dydaktyczna i historyczna do obrony wtasnych roz-
wiazan metodycznych uzytych na lekcjach i w pracy pozalekcyjnej;

— wykorzystywac teoretyczne zatozenia dydaktyki historii do tworzenia mo-
deli sposobdw nauczania i sposobOw uczenia si¢ uczniow;

— wybiera¢ potrzebne informacje z opracowan dydaktycznych i metodycz-
nych, krytycznie je ocenia¢ (by¢ krytycznym czytelnikiem);

— zna¢ mozliwoS$ci poznawcze uczniéw i ich zainteresowania;

— analizowac treéci podstaw pogramowych, programéw nauczania historii,
opracowywac je, opracowywac plany nauczania, scenariusze lekcji, kon-
spekty lekcji;

— referowac zagadnienia dydaktyczne, broni¢ swoich racji;

— zbiera¢ materiaty do probnych opracowan dydaktycznych, wykorzystywac
je zgodnie z podstawowymi regutami badan historyczno-dydaktycznych;

— korelowa¢ wiedzg psychologiczna z podstawami dydaktyki ogélnej, a te dy-
scypliny z dydaktyka historii, dydaktyke historii z teoria badan i metodolo-
gig badan historycznych oraz z historia historiografii;

— korzysta¢ z pomocy naukowych, technicznych $rodkéw ksztatcenia, prze-
kazow elektronicznych, przekazow multimedialnych, z programéw eduka-
cyjnych emitowanych w telewizji, Internecie, z ofert muzedw, archiwow,
bibliotek, teatréw, kin, towarzystw kulturalnych, oswiatowych, naukowych,
instytucji, ktére moga wspomagaé proces edukacji historycznej;

— kontrolowac i ocenia¢ pracg ucznioéw i jej efektéw (osiagniec), opracowy-
wac narz¢dzia kontroli 1 pomiaru osiagnigc;

— dokonywa¢ samooceny wtasnych osiagnig¢ i porazek.

Wymienione powyzej oczekiwane zmiany, ktore powinny nastapi¢ w 0so-
bowosci studentéw oparte sa na przekonaniu, ze osiagngli oni opisane cele po-
znawcze. Krytycyzm w odczytywaniu tresci z opracowan metodycznych i dy-
daktycznych, w przyjmowaniu informacji przekazywanych studentowi innymi
srodkami, winien mie¢ oparcie w rzetelnej wiedzy studenta, gdyz brak dosta-
tecznych wiadomosci z zakresu przedmiotu oceny czy prowadzonego sporu
moze doprowadzi¢ do ksztaltowania postawy negatywnej, zarozumialstwa,
arogancji wyptywajacej z ignorancji. Skutecznym $rodkiem zapobiegawczym
moga by¢ podejmowane przez studenta proby tworzenia wiasnych opracowan.
Stwarzaja one okazj¢ do recepcji nowych argumentéw, modeli postgpowania
badawczego, selekcji argumentdw, sprawdzenia wlasnego rozumowania in-
dukcyjnego 1 dedukcyjnego.

Wiadomosci z zakresu metodyki okazuja si¢ niezb¢dne w nabywaniu umie-
jetnos$ci projektowania i realizowania procesu dydaktycznego we wszystkich
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przedziatach czasowych i organizacyjnych, okreslania ich celéw, drog reali-
zacji, sposobOw pracy, skutecznosci $srodkéw nauczania, srodkéw i sposobdw
pomiaru efektow ksztatcenia, wywolywania aktywnosci uczniow.

Umiejetnosci metodyczne moga by¢ ksztattowane na podstawie wiedzy dy-
daktycznej i doswiadczen wyniesionych z praktyki szkolnej. Sprawnosci w za-
kresie formutowania celow, projektowania sposobdw uczenia si¢ ucznidow, za-
biegow sktadajacych si¢ na procedury dydaktyczne i zabiegi metodyczne sto-
sowania i korzystania ze $srodkéw dydaktycznych, tworzenia wiasnych pomocy
naukowych, ktore student powinien wynies¢ z praktycznych ¢wiczen metodycz-
nych musza by¢ oparte na rezultatach realizacji celow poznawczych.

Wiedza studenta o metodach 1 $rodkach kontroli, utrwalania i oceniania
osiagni¢¢ ucznidow, jej stosowanie na lekcjach probnych, jest podstawa ksztat-
towania si¢ u niego umiejetnosci projektowania srodkow i metod utrwalania,
kontroli 1 oceny postgpdéw mtodziezy w uczeniu si¢. Wiedza ta staje si¢ uzy-
teczna na réwni ze sprawnosciami metodycznymi.

Przyswojone przez studenta wiadomosci z zakresu organizacji pracy na-
uczyciela, jego warsztatu pracy, osobowosci moga wywolaé u niego refleksje
na temat planu zyciowego, postaw, samowiedzy.

c) Cele wychowawcze

Przyswojenie przez studenta wiedzy i umiejgtno$ci zakreslonych progra-
mem zawodowego przygotowania kandydatow na nauczycieli historii moze
rozwinac jego dociekliwos¢ intelektualna, zainteresowaé go dydaktyka historii
1 sktoni¢ do badania procesu szkolnej edukacji historycznej. Tresci podstawo-
wych opracowan z zakresu dziejow naszej dydaktyki historii moga dostarczy¢
studentowi wiele przyktadéw na to, ze poprawne, sumienne wykonywanie za-
wodu nauczyciela owocuje w umystach i sferze emocjonalnej uczniéw zmiana-
mi o niewymiernych wartosciach, a nauczycielowi daje poczucie dobrze spel-
nionego obowiazku wobec wychowankow, spoteczenstwa, panstwa i narodu.
Moze przekona¢ go o mozliwosciach osiggania sukcesoOw w zakresie badania
procesu nauczania historii, gdyz wigkszo$¢ dydaktykow historii ma dtugoletnie
doswiadczenie wyniesione z wykonywania zawodu nauczyciela historii.

Rowniez kariera naukowa wielu badaczy przesztosci wiodta ich przez szko-
ty réznych stopni organizacyjnych. Kariery naukowe nauczycieli moga inspi-
rowac¢ studentow do poglebiania wiedzy historycznej 1 dydaktycznej w trakcie
studiow i1 podczas pracy zawodowej. Wsrdd studentow studiow doktoranckich
przewazaja nauczyciele historii, znaczna ich liczba uczestniczy w zaocznych
seminariach doktoranckich. Te przyktady moga by¢ dla studentdéw inspirujace,
motywujace do podjgcia i prowadzenia badan naukowych.
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Dzieje dydaktyki dostarczaja rowniez wielu przykladéw na to, ze zaniedbania

w wykonywaniu obowiazkow nauczycielskich prowadza do wyrzadzenia szkod
1 krzywd tym, ktorzy w niczym nie zawinili, czyli uczniom. Przestrogi te sa kie-
rowane do sumienia studiujacych, ale tez do ich rozsadku. Nauczyciel zaniedbu-
jacy swe powinnosci zawodowe nie moze liczy¢ na przetrwanie w szkole.

W procesie studiowania dydaktyki historii i przygotowan praktycznych do

zawodu nauczyciela historii u studenta powinny, w obszarze emocji, uwagi
1 woli, wystapi¢ zmiany, w wyniku ktorych jest on zdolny do:

pozytywnego przezywania sukcesow w studiowaniu, sumiennego wykony-
wania zadan, osiagania powodzen w praktyce szkolnej;

odpornosci psychicznej w sytuacjach rodzacych zagrozenia i niepowodzenia;
rozbudzania u siebie zaciekawienia przygotowaniem zawodowym, prze-
ksztatcania go w zainteresowania, a z czasem w zamitowania dydaktycz-
no-wychowawcze;

zrozumienia emocji ucznidow, pobudzania ich do przetamywania zniechg-
cenia, apatii intelektualnej;

kontrolowania wtasnych emocji w trakcie studiowania i prowadzenia za-
je¢ dydaktycznych, opanowania tremy, nieSmiatosci, osiagania stabilnosci
emocjonalnej i rownowagi w tej dziedzinie przezyc;

koncentrowania uwagi na jednym i na wielu zadaniach, na jednym uczniu
1 na catej klasie, czyli zdolno$¢ do uwagi koncentrycznej i podzielnej, eli-
minowania czynnikow zaktocajacych kierowanie uwaga;

umacniania woli pokonywania trudnosci, kierowania si¢ na wykonywanie
zadan, pomijania reagowania na sytuacje;

swiadomego ksztattowania podstawowych atrybutéw osobowosci, szczegdl-
nie postaw generujacych pozadane reakcje systematycznego ksztaltowania
charakteru (zdecydowania, wytrwatosci, samodzielnosci, wyrozumialosci,
zyczliwosci, tolerancyjno$ci, opanowania, odpowiedzialno$ci, sprawiedli-
wosci, cierpliwosci, zaradnosci, dyskretnosci, uprzejmosci, ufnosci);
rozwijania u siebie taktu pedagogicznego, kultury pedagogicznej;
poglebiania samowiedzy przez wykorzystanie wiedzy psychologicznej, pe-
dagogicznej i socjologicznej nabytej w trakcie studidw;

wzbogacania sytemu wartosci, respektowania ich w pracy pedagogicznej,
wspoldziatania z innymi nauczycielami i uczniami;

przyjecia i respektowania podstawowych regut etycznych zwiazanych z wy-
konywaniem zawodu (bezinteresowno$¢, sprawiedliwo$¢, obiektywizm, uf-
no$¢, dyskretnosé);

kontrolowania wtasnego temperamentu.

Wiedza historyczna, teoria wiedzy historycznej, teoria upowszechniania hi-

storii, podstawowe twierdzenia psychologii, socjologii, filozofii, spostrzeze-
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nia poczynione podczas praktyk pedagogicznych student moze wykorzystac¢
do autokreacji swej osobowosci. Osiagnigta samowiedza moze by¢ dla nie-
go zrédlem licznych inspiracji w zakresie doskonalenia charakteru, sumienia,
wzmacniania woli, rozwijania uwagi koncentrycznej i podzielnej, zapobiega-
nia jej dekoncentracji.

Doswiadczenia wyniesione z pracy nad wlasna osobowoscia, z doskonalenia
procesu wiasnych studiow, przygotowania pedagogicznego student moze wykorzy-
sta¢ w przysztej dziatalnosci zawodowej. Moga one motywowac i ostrzegac®.

2.2. Organizacja pracy studenta

a) Propozycja ujecia pracy studenta w cykl organizacyjny

Nauka o organizacji pracy zaktada, ze kazde racjonalne i ekonomiczne dzia-
tanie winno by¢ wykonywane w ustalonym porzadku zwanym cyklem organi-
zacyjnym, dzielacym si¢ na etapy realizacyjne.

Pierwszym etapem cyklu organizacyjnego jest okreslenie celu dziatania
1 powzigcie decyzji o jego realizacji. W nauce o organizacji pracy celem na-
zywa si¢ zamierzenie powzigte przez tego, kto ma je wykonaé, a zadaniem na-
zwano zamierzenia zlecone wykonawcy przez innych. W dydaktyce nazwy te sa
odnoszone do roznych desygnatow. Stad przyjmuje sig tu, ze celem jest model
zamierzonej zmiany, ktéra mamy wywota¢ w wiedzy, umiejgtnosciach i emo-
cjach ucznia, a zadaniem zabiegi prowadzace do osiagnigcia celu.

Zasygnalizowane wyzej generalne cele studiowania dydaktyki historii i osia-
gania sprawnosci metodycznych maja zakres ogdlny. Ich krotkie omdwienie upo-
waznia do wniosku, Ze student powinien wiedzie¢, co i dlaczego ma studiowac oraz
jakie naby¢ sprawnosci metodyczne. Cele poznawcze zostana szerzej omowione
w kolejnych rozdziatach zawierajacych podstawowe wiadomosci z teorii nauczania
historii. Cele ksztalcace i wychowawcze student pozna doktadniej w toku opraco-
wywania lektur zaleconych do zaje¢ ¢wiczeniowych i praktycznych.

Cele pracy nad kazdym zagadnieniem programowym student bedzie mogt
opracowac samodzielnie i dostarcza one przestanek do podjgcia decyzji o dal-
szych dziataniach, by zatozone cele urzeczywistnic.

W drugim etapie cyklu organizacyjnego przeprowadza si¢ analiz¢ warunkow,
metod i Srodkow dziatania, ktore musza by¢ uwzglednione i zastosowane do reali-
zacji zatozonego 1 przyjetego do wykonania celu. W trakcie tej analizy nalezy:

4 Szersze omowienie tych celow w: A. Zielecki, Metodyka nauczania historii. Poradnik dla

studentow, Rzeszow 1984, s. 10—18.
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— ustali¢ zadania, ktére w razie potrzeby powinno si¢ podzieli¢ na mniejsze
czesei sktadowe (czgSciowo czynnosci te wykonano w niniejszej publika-
cji przez wyodrgbnienie podrozdziatow);

— wybra¢ metody i $rodki uczenia si¢, ktore beda najbardziej potrzebne (przy-
datne) do realizacji wyodregbnionych zadan w istniejacych warunkach stu-
diowania;

— ulozy¢ plan dzialania (pracy), czyli uporzadkowaé w czasie realizacjg za-
dan, zastosowac¢ metody pracy i uzy¢ srodkéw dydaktycznych.

Trzecim etapem cyklu organizacyjnego jest psychiczne przygotowanie si¢
studenta do wykonywania zadan uj¢tych w planie, pozytywne nastawienie si¢ do
pracy (,,pracg warto wykonac, mogg ja wykonaé, wykonywatem zadania trudniej-
sze”), przygotowanie pomocy naukowych, uporzadkowanie miejsca pracy.

W czwartym etapie sa wykonywane czynno$ci przewidziane w planie z za-
stosowaniem $rodkow 1 metod ujetych w drugim etapie cyklu organizacyj-
nego. Zaktada sig, ze student dostatecznie opanowat efektywne sposoby wy-
korzystywania podstawowych srodkoéw przekazu wiadomosci, sporzadzania
wypisOw, not, cytatow, pisania referatow, przygotowania wystapien ustnych
(plan wypowiedzi z cytowaniem twierdzen, konspekty wypowiedzi, ¢wicze-
nie w poprawnym czytaniu tekstu wystapienia). Podczas wykonywania pra-
cy nalezy przeprowadza¢ kontrolg wstepna planowanej pracy (sprawdzi¢ plan
dziatania, przydatno$¢ metod i sposobow wykonania zadan, utozenia srodkow
dydaktycznych w kolejnosci ich wykorzystywania), kontrolg biezaca (czy wy-
konywane czynnosci sa ukierunkowane na cel, prawidtowo$¢ wykonania ko-
lejnego zadania przed podjgciem czynnos$ci dla wykonania zadania nastg¢pne-
g0). Kontrola ta moze wskaza¢ potrzebg uzupetienia wiadomosci, dobrania
nowych pomocy naukowych, przyjecia dodatkowych zadan oraz zastosowa-
nia innych metod pracy.

Piatym (ostatnim) etapem tego cyklu jest kontrola wykonania planu i oce-
na osiagnigtych wynikéw pracy. Do zakresu tych czynnosci nalezy:

— udzielenie odpowiedzi na pytania kontrolne podane w opracowywanym
rozdziale;

— dokonanie samooceny wynikow pracy przez poréwnanie ich z przyjgtym
celem (modelem wyniku);

— poddanie osiagnig¢ kontroli zewngtrznej prowadzacego zajecia (podczas
konsultacji, dobrowolnego kolokwium), wypetienie testu’.

> Zainteresowanych organizacja procesu studiowania ujetego w cykl organizacyjny kieruje do

nastgpujacych opracowan: K. Adamiecki, O nauce organizacji. Wybor pism, Warszawa 1970;
J. Frackiewicz, O organizacji pracy i kierownictwa, Warszawa 1968; T. Kotarbinski, Trak-
tat o dobrej robocie, Warszawa-Wroctaw-Krakow 1966; J.G. March, A.H. Simon, Teoria or-
ganizacji, Warszawa 1964; J. Zieleniewski, Organizacja zespotow ludzkich. Wstep do teo-
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Cykliczne studiowanie jest mozliwe w warunkach pracy zorganizowane;j,
uporzadkowanej, systematycznej. Ekonomizacja studiowania wymaga ustale-
nia czasu pracy samodzielnej i obowiazkowej, narzuconej harmonogramem
zaje¢ dydaktycznych roku studiow i grupy ¢wiczeniowej. Ten wtasnie harmo-
nogram powinien by¢ punktem wyjscia do utozenia catoSciowego planu czasu
pracy w tygodniu i w poszczeg6lnych dniach. Do harmonogramu zajec¢ obo-
wigzkowych dostosowaé nalezy zajgcia wlasne studenta oraz rozrywki kultu-
ralne, sportowe i inne formy odpoczynku. W planie tygodniowym i dziennym
nalezy uwzglednic czas na poglebianie i porzadkowanie wiedzy z okreslonego
przedmiotu studiow. Tematy ujete w programie studiow z dydaktyki historii,
a rozwinigte we wprowadzeniu w formie rozdziahu, sa celem cyklu organiza-
cyjnego. Wyodrebnione podrozdziaty moga by¢ zadaniami, a wskazéwki uka-
zujace studentowi sposoby pracy i pytania stawiane mu po opracowaniu tresci
rozdziatu przypominaja o koniecznosci dokonywania kontroli wstgpnej, bie-
zacej 1 koncowej. Zestaw lektur przypisanych do rozdziatu umozliwia dobor
srodkow pracy. Realne jest zatozenie, ze raz w tygodniu student moze zreali-
zowac¢ jeden cykl studiowania jednego tematu z dydaktyki historii.

Cotygodniowy cykl studiowania dydaktyki historii powinien przynosic stu-
dentowi, ktéry go stosuje, wymierne korzysci (osigganie celéw zalozonych
programem studiéw). Powodzenia w studiowaniu tego przedmiotu moga za-
checi¢ stuchacza do wykorzystania tej organizacji pracy w innych dyscypli-
nach. Prace w cyklu organizacyjnym powinni wykonywac shuchacze, ktorzy
studiuja wedtug indywidualnej organizacji studiow i wedtug indywidualnego
programu studiow.

Praca zorganizowana, kompleksowa skraca czas jej wykonania, zmniejsza
wysitek, zwigksza efekty w zakresie wiedzy, sprawnoSci i postaw.

b) Reorganizacja pracy studenta

Badania prowadzone nad organizacja pracy domowej uczniow szkot §red-
nich ujawnity, ze przechodzenie do pracy zorganizowanej zwigksza czas pra-

rii organizacji, Warszawa 1967; tegoz, Organizacja i zarzqdzanie, Warszawa 1975. Propo-
zycje porzadkowania procesu nauczania i uczenia si¢ oraz procesu ksztalcenia nauczycie-
li zawieraja publikacje: J. Chodorowski, Nauczanie organizacji w liceach pedagogicznych,
[w:] Pedagogika na ustugach szkoly, Warszawa 1964; J. Namystowski, Proces dydaktyczny
w Swietle prakseologicznej teorii organizacji, Bydgoszcz 1974; A. Zielecki, Aktualne mozli-
wosci zastosowania podstaw naukowej organizacji pracy w dydaktyce uczelni ksztatcqcych
nauczycieli, ,,Prace z Dydaktyki Szkoty Wyzszej”, Krakow 1974, nr 12; tegoz, Struktura or-
ganizacyjna szkoly a kierowanie procesem nauczania i uczenia sig, [w:] Technologia ksztat-
cenia, red. S.E. Jarmark, F. Januszkiewicz, cz. VII, Poznan 1975.
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cy, wysitek i zakldca emocje. Ten, kto podejmuje probe przejscia od pracy
improwizowanej do zorganizowanej, uporzadkowanej planem i harmonogra-
mem musi, oprocz przyswajania wiadomosci, opanowac nowe sposoby studio-
wania, wzmocni¢ wolg pokonywania trudnoéci, unika¢ dekoncentracji uwagi,
zrezygnowac z chwilowych przyjemnosci, ktorych dostarcza kazda improwi-
zacja i krotkotrwaty efekt.

Trudnos$ci wystepujace podczas wstepnej reorganizacji pracy umystowej po-
woduja zniechgcenie i odchodzenie od prob wykonywania pracy, studiowania
w porzadku narzuconym harmonogramem i cyklem organizacyjnym. Prawdo-
podobnie nieliczni studenci zdecyduja si¢ na reorganizacj¢ swych studiow, na-
wet w zakresie dydaktyki historii. Wigkszo$§¢ z nich proby nie podejmie, a ci
ktorzy to uczynia, musza liczy¢ si¢ z trudno$ciami i niedogodnosciami. Powin-
ni stale mobilizowa¢ wolg dziatania zorganizowanego, wzmacniac ja determi-
nacja pokonywania trudnoéci, motywacja poddania probie swych mozliwosci,
postaw innowacyjnych, zmierzy¢ swe sily z zamiarami.

Tygodniowy plan pracy powinien synchronizowac zajecia obowiazkowe
studenta z praca wlasna w zakresie:

— rozmieszczenia prac biezacych (przygotowania do ¢wiczen, konwersato-
ridw, proseminariow, seminariéw, kolokwiow, udzialu w pracy kota nauko-
wego),

— okreslenia termindéw prac ciagtych (powtarzanie do egzaminow, zbieranie
materiatow do pracy magisterskiej, pisanie jej tekstu, czytanie obowiazko-
wych lektur),

— odbywania ciagtych praktyk metodycznych.

Précz tego w planie nalezy uwzgledni¢ wypoczynek, odwiedziny w domu
rodzinnym (studenci zamiejscowi) oraz skorelowanie swego planu z zamierze-
niami studentow, z ktérymi wspotpracujemy.

Pierwsze pozytywne zmiany w efektach studiowania ujetego w cykl organi-
zacyjny mogg stac¢ si¢ bodzcem i motywacja do kontynuowania prob uspraw-
niania pracy intelektualnej i przeniesienia tych prob na caly proces studiowania.
Badania przeprowadzone przez psychologéw i socjologéw pracy udowodnity,
ze cztowiek czuje si¢ wolny wowczas, gdy rozumie koniecznosci, umie wyko-
nywac¢ obowiazki efektywnie, racjonalnie, ekonomicznie, terminowo, ponie-
waz przez to wygospodarowuje czas na zaspokojenie zainteresowan, na udziat
w zyciu kulturalnym i towarzyskim.

Student powinien pamigta¢ o tym, ze warunki, w jakich studiuje, nie po-
wtorza si¢ w jego zyciu, ze sa one najkorzystniejsze do intelektualnego roz-
woju. Podczas studiow ma mozliwosci kontaktu z pracownikami nauki, korzy-
sta¢ z ich doradztwa, pomocy. Moze uczestniczy¢ w ruchu naukowym mtodych
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pracownikow i studentow, podejmowacé proby pisarstwa historycznego i meto-
dycznego. Ma w tym czasie mozliwos$¢ korzystania z naukowych zbiorow bi-
bliotecznych i zasoboéw archiwalnych oraz muzealnych.

Wyniesiona ze studiéw wiedza, sprawnosci, przezycia emocjonalne bgda
dlugo owocowa¢ w pracy zawodowej bytego studenta. Zapoczatkowany pro-
ces ksztattowania §wiadomosci dydaktyczno-historycznej, osobowosci, be-
dzie ukierunkowywaé dalsze formowanie si¢ zawodowej sylwetki nauczycie-
la historii i wychowawcy mlodziezy, a czgsto badacza przeszto$ci i procesu
nauczania historii.

Rozumna organizacja pracy umystowej w zakresie teoretycznego i prak-
tycznego przygotowania si¢ do zawodu nauczycielskiego pozostawia trwaty
$lad w osobowosci, czyni cztowieka sprawnym, zorganizowanym, zdyscypli-
nowanym nie pod wpltywem przymusu zewngtrznego, ale z potrzeby przestrze-
gania tadu. Ta cecha osobowosci zawsze byta wysoko ceniona, tad w dziata-
niu czyni cztowieka pigknym (stad okreslenie ,,tadny”). Nauczyciel, jezeli ma
prawo wymagaé¢ od swych ucznidow tadu w uczeniu sig, sam winien §wiecic¢
im przyktadem.

c) Zasady organizaciji pracy umysfowej

Planowanie pracy umystowej, ujmowanie jej w cykl organizacyjny powin-
no by¢ wykonywane zgodnie z regutami racjonalnej organizacji wysitku ludz-
kiego. Podstawowa zasada dobrej roboty jest planowanie kazdego zamierze-
nia. Plan dziatania jednorazowego powinien by¢ zgodny z planami o szerszym
zakresie czasowym (plan dzienny nalezy zintegrowa¢ z planem tygodniowym,
miesigcznym, semestralnym, rocznym). Przypomnijmy juz wyzej podane ele-
menty planu:

— kolejnos¢ wykonania zadan,

— czas wykonania zgodny ze stopniem trudnosci i zakresem zadania,

— okreslenie miejsca wykonania pracy, by dobra¢ formg organizacyjna dzia-
ania,

— okreslenie potrzebnych pomocy naukowych i materiatow oraz utozenie ich

w kolejnosci zgodnej z kolejno$cia realizacji zadan,

— ewentualne okreslenie wspotuczestnikow pracy i zakresu ich udziatu, od-
wotanie si¢ do konsultantow.

Planujac przygotowanie referatu na ¢wiczenia, proseminarium czy semina-
rium student powinien ustali¢ zadania, kolejno$¢ ich wykonania, okresli¢ nie-
zbedny czas na ich realizacj¢. Analiza tematu dla okres$lenia zadan powinna
objac przeglad podstawowych opracowan objetych tematem. Uzyskane z nich
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informacje umozliwia wstepna analizg tresci, ktora doprowadzi do wyodrebnie-
nia zadan wypetniajacych zakres tematu. Pomocne w tej pracy sa przedmioto-
we encyklopedie i stowniki, gdyz autorzy haset podaja podstawowe i najnow-
sze opracowania poszerzajace wiedze zakreslong hastem. Kolejna czynnoscia
jest sporzadzenie selektywnej bibliografii. Czytanie wybranych lektur nalezy
poprzedzi¢ przegladem indeksow rzeczowych zamieszczonych w pracach na-
ukowych. Utatwi to sporzadzanie wypisow, not, cytatow. Uporzadkowanie wy-
pisow wedtug zadan, ich analiza i synteza pozwoli na utozenie planu referatu.
Porownywanie, wyja$nianie i ocena stanowisk poszczeg6lnych autoréw doty-
czacych wyodrebnionych w planie twierdzen (tez) jest podstawowa pracg inte-
lektualng studenta. Wynik tej pracy zostaje utrwalony przez sporzadzenie tekstu
referatu, przeprowadzenie jego korekty oraz prze¢wiczenie jego odczytania.

Cze¢$¢ zadan student moze wykonac za pomoca komputera, szczego6lnie
w odniesieniu do przegladu bibliografii, pozyskania tekstow, uzyskania wydru-
kow cytatow, przekazow kartograficznych, ikonicznych, statystycznych.

Miejsca wykonania poszczegolnych zadan nie sa dla studenta obce. Jest
on dostatecznie obeznany z pracownia komputerowa, informatorium biblio-
tecznym, katalogami bibliotecznymi, czytelniami uczelnianymi i publiczny-
mi, archiwami, bibliotekami muzealnymi, stowarzyszen naukowych i zawo-
dowych.

Druga zasada jest utrzymanie fadu w procesie pracy. Zgodnie z nig nalezy
przygotowac miejsce pracy tak, by praca umystowa odbywala si¢ bez zaktocen
i efektywnie. Powinny zosta¢ wyeliminowane wszelkie czynniki wywotujace
destrukcje procesu pracy, powodujace odrywanie studenta od realizacji zadan,
rozpraszajace jego uwagg, obnizajace wolg pokonywania trudnosci, wykona-
nia zadan obje¢tych planem. Dlatego wszystkie pomoce powinny znajdowacé si¢
w zasiegu rak, a przedmioty niepotrzebne usunigte poza zasieg wzroku. Zrodta
dzwigkoéw powinny by¢ wyciszone, jaskrawe $wiatto stonowane. Nalezy za-
pewni¢ staty doptyw do pomieszczenia $wiezego powietrza (zgodnie z regutami
higieny pracy). Higiena pracy umystowej nakazuje robienie przerw migdzy ko-
lejnymi zadaniami. Umozliwiaja one regeneracj¢ systemu nerwowego w trakcie
odprezenia intelektualnego i emocjonalnego. Dobrze temu stuza proste ¢wicze-
nia fizyczne. Kofeina i nikotyna stwarzaja jedynie pozorne odprezenie.

Korzystnie na rezultaty pracy umystowej wptywa zasada wykonywania za-
dan kontrastowych. Zgodnie z nig tatwiej zapamigtuje si¢ i operuje wiado-
mos$ciami kontrastowymi, a dzialania kontrastowe przynosza lepsze efekty. Zja-
wisku interferencji w zapamigtywaniu zapobiega uczenie si¢ przemienne wia-
domosci kontrastowych (po zadaniach o charakterze humanistycznym nalezy
wykonywaé zadania z dziedziny nauk przyrodniczych, Scistych, zadania ustne
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przeplata¢ zadaniami pisemnymi, zadania fatwe przeplata¢ zadaniami trudny-
mi, lubiane wykonywa¢ po mniej sympatycznych).

Wypada tu wymieni¢ dwie zasady zachowania si¢ ludzi w procesie kazdej
pracy (fizycznej, umystowej). Prakseolodzy odkryli, Ze pracujacy niechgtnie
odnosza si¢ do zmian w organizacji pracy. Wszelkie innowacje traktujq jako
zagrozenie ich warunkow pracy i ptacy. Regule t¢ nazwano prawem inercji.
Stany stabilne stwarzaja pozory bezpieczenstwa, optymalizacji wysitkow i cza-
su pracy. Student rowniez nieufnie odnosi si¢ do propozycji reorganizacji jego
dotychczasowego systemu studiowania. Nie ma pewnosci, czy zmiany w orga-
nizacji pracy i sposobach studiowania nie pogorsza jego warunkow pracy i wy-
nikéw uczenia si¢. Woli sprawdzona (czg¢sto nieefektywna, prymitywna) orga-
nizacj¢ pracy i sposoby wykonywania zadan. Zmiany w tej dziedzinie traktuje
nieufnie. Jest to typowy przejaw zachowan inercyjnych.

W procesie pracy funkcjonuje rowniez prawo przekory. Pracujacy nie tyl-
ko nieufnie odnosza si¢ do proponowanych zmian w organizacji i sposobach
pracy, ale staraja si¢ przeciwdziata¢ zmianom wprowadzanym przez dezor-
ganizowanie pracy, obnizanie jej efektywnosci i jako$ci. Dziatania te moga
przerodzi¢ si¢ w opor bierny i czynny, gdy nowe rozwiazania sa wprowadza-
ne arbitralnie i czgsto pod przymusem. Dlatego przedstawiane tu propozycje
racjonalizacji przygotowania do zawodu nauczyciela historii nie sg traktowa-
ne jako prawdy ostateczne. Proponujemy je jako alternatywe stanu aktualne-
g0, wWyjsciowego.

Kazdy stuchacz ma w tym wzgledzie wlasne, dobre i zte, doswiadczenia. Ob-
serwacja procesu ksztaltowania si¢ u studentéw podstawowych nawykow war-
sztatowych (na roku pierwszym i drugim) ujawnia ich nieche¢ do sporzadzania
poprawnych notek bibliograficznych, zwigztych wypisow. Nie przestrzegaja no-
towania jednostronicowego, pozostawiania margineséw. Do konca studiow wy-
kazuja nieporadno$¢ w prowadzeniu przypisow, sporzadzania bibliografii.

Stuchacze sami musza przetamywac inercje, przekore. Moga to uczynié
wlasnie podejmujac probe reorganizacji swej pracy intelektualnej w zakresie
przygotowania si¢ do zawodu. Praca skuteczna, efektywna, ekonomiczna jest
najlepszym $rodkiem przetamywania inercji i oporu w zakresie racjonalizacji
studiowania. Doktadne cele ksztatcenia pedagogicznego, formy organizacji pra-
cy, reguty normujace jej przebieg, efekty studiowania, zmniejszenie przeciaze-
nia praca, 0szczedno$¢ czasu pracy, jakos¢ wynikow studiowania przygotowa-
nia metodycznego moga motywowaé dazenia do sprawnego studiowania.
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d) Podstawowe Srodki w studiowaniu dydaktyki historii

Podjecie studiowania dydaktyki historii w cyklu organizacyjnym i w jego
ramach planowania dziatan wymaga przygotowania i dobrania srodkow dy-
daktycznych. Student powinien zorganizowa¢ swoj warsztat pracy, w ktorym
poczesne miejsce zajma podstawowe opracowania z psychologii nauczania
iuczenia sig®, dydaktyki ogdlnej’ oraz, jako zasadnicze, opracowania z dydak-
tyki historii i metodyki organizacji procesu nauczania®,

Dydaktyka historii w dziejach polskiej oswiaty zajmuje poczesne miejsce.
Dojrzata refleksja nad nauczaniem historii zrodzita si¢ w Polsce juz w drugiej
potowie XVIII wieku. Badania nad dziejami polskiej dydaktyki historii zapo-
czatkowal profesor Tadeusz Stowikowski. Kontynuowali je jego uczniowie’.
W srodowisku warszawskim tematyka ta zajat si¢ profesor Jerzy Maternicki'.

6

Encyklopedia psychologii, red. W. Szewczuk, Warszawa 1998; G. Mietzel, Psychologia ksztal-
cenia, Gdansk 2003; A. Rothus, Psychologia wspolczesna, Gdansk 2004; J. Strelau, Psycho-
logia. Podrecznik akademicki, Gdansk 2000; W. Szewczuk, Psychologia. Zarys podreczniko-
wy, t. 1, 2, Warszawa 1966; Z. Whodarski, Psychologia uczenia si¢, Warszawa 1998.
Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1993; W. Okon, Nowy stownik
pedagogiczny, Warszawa 1996; tegoz, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987;
G. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1982.

8 Warto$ciowe sa nadal podrgczniki dydaktyki historii: H. Pohoska, Dydaktyka historii, War-
szawa 1926, wyd. I, Warszawa 1937; E. Maleczynska, Nauczanie historii w szkole sredniej,
Lwoéw-Warszawa 1931; J. Dutkiewicz, Dydaktyka historii, [w:] Encyklopedia wychowania,
t. I, Warszawa 1936; T. Stowikowski, Metodyka nauczania historii, Warszawa 1967, 1972,
1975; C. Szybka, Metodyka nauczania historii w szkole sredniej, Warszawa 1966; Metodyka
nauczania historii w szkole podstawowej, red. C. Majorek, Warszawa 1988; Dydaktyka histo-
rii w szkole podstawowej, red. J. Centkowski, Warszawa 1989; Nauczanie historii w szkole
Sredniej. Materialy metodyczne, red. J. Centkowski, Warszawa 1990; J. Maternicki, C. Majo-
rek, A. Suchonski, Dydaktyka historii, Warszawa 1993; M. Kujawska, Problemy wspotczes-
nej edukacji historycznej, Poznan 2001. Ostatnie dwie pozycje odzwierciedlaja najnowsze
tendencje w polskiej i zagranicznej dydaktyce historii. Cennym wprowadzeniem do poznania
stanu i kierunku rozwoju dydaktyki historii w Niemczech jest: Nowe drogi w nauczaniu histo-
rii. Wspétczesna dydaktyka niemiecka, red. J. Centkowski, J. Maternicki, K. Pellens, H. Siis-
smuth, Rzeszéw 1999. Zamieszczono w nim obszerna, rozumowa bibliografi¢ dydaktyki hi-
storii tego kraju.

T. Stowikowski, Poglqdy na nauczanie historii w Polsce w wieku XVIII oraz dydaktyczna
koncepcja Joachima Lelewela, Krakow 1960; tegoz, Joachim Lelewel autor i krytyk pod-
recznikow historii, Warszawa 1974; tegoz, Nauczanie historii w Wolnym Miescie Krakowie
w latach 1815—1846, Wroctaw 1967; K. Augustynek, Wiadystawa Smolenskiego poglady na
nauczanie historii, ,,Przeglad Historyczno-Oswiatowy” 1962, nr 2; R. Ilnicka-Miduchowa,
Stanistaw Staszic wobec nauczania historii, ,,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Kra-
kowie. Historia” 1965, z. 20.

10" J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce 1773—1918, Warszawa 1974; tegoz, Polska dydak-
tyka historii 1918—1939. Materialy i komentarze, Warszawa 1978; tegoz, Teoria i praktyka na-
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Skupit on wokét siebie znaczne grono mtodych badaczy przeszto$ci nauczania
historii i dydaktycznego pisarstwa historycznego!'.

Student moze przesledzi¢ dzieje naszej dydaktyki. Spotka si¢ z wieloma interesu-
jacymi problemami, ktore moga go zainspirowac¢ do podjecia wstepnych badan histo-
ryczno-dydaktycznych i uwienczy¢ ten trud uzyskaniem stopnia naukowego.

Pod koniec ubiegtego stulecia prowadzono w Polsce badania nad procesem
nauczania historii. Stworzono podstawy teorii podrgcznika historii'?, metodyki
stosowania map historycznych'?, wstepnie rozpoznano proces myslenia histo-
rycznego'?, budzenia zainteresowan historycznych u uczniow, okreslono efek-
tywnos$¢ stosowania srodkow audiowizualnych i audycji telewizyjnych w edu-
kacji historycznej' oraz zapoczatkowano badania nad ksztaltowaniem $wia-
domosci historycznej uczniow!®.

Spopularyzowano problematyke regionalistyczna!” i roznorodne rozwia-
zania metodyczne'®. Okreslone zostaty podstawowe zabiegi metodyczne i or-

uczania historii w dobie Komisji Edukacji Narodowej, ,,Przeglad Humanistyczny” 1973, nr 4.
W. Goérezynski, Historia, polityka, wychowanie. Nauczanie dziejow ojczystych w szkolach
Srednich Krolestwa Polskiego 18311872, Warszawa 1988; B. Jakubowska, Przeobrazenia
w szkolnej edukacji historycznej w Polsce w latach 1944—1956, Warszawa 1986; C. Majo-
rek, H. Wojcik, Edukacja historyczna i obywatelska miodziezy w Polsce 1918—1939, Warsza-
wa 1987; M. Bieniek, Obudowa dydaktyczna polskich podrecznikow historii 1795-1914, Ol-
sztyn 2001.

12 J. Maternicki, Trzy typy szkolnego podrecznika historii, ,,Wiadomosci Historyczne” 1975,
nr 4; Podrecznik historii. Perspektywy modernizacji, red. M. Kujawska, Poznan 1994; Prze-
sztos¢ w szkole przysztosci, red. J. Walczak, A. Zielecki, Czgstochowa 1997; C. Szybka, Do-
bor i uktad tresci w podrecznikach historii dla szkoly sredniej, Warszawa 1963; A. Zielecki,
Role i funkcje podrecznika historii, Rzeszow 1984.

W. Marmon, Lokalizacja przestrzenna faktow w nauczaniu historii, Krakéw 1987; J. Mizgal-
ski, Mapa historyczna w dydaktyce integracji wiedzy i umiejetnosci uczniow, Czgstochowa
2003; A. Zielecki, Mapa w nauczaniu historii, Warszawa 1984.

C. Szybka, System pojec¢ w licealnym kursie historii, Warszawa 1975; G. Kufit, Ksztattowa-
nie wyobrazen i pojec¢ historycznych uczniow klas poczqtkowych, Warszawa 1980; A. Ziele-
cki, Struktura tresci a myslenie historyczne, Rzeszow 1978; J. Rulka, Wplyw filmu na rozwéj
myslenia historycznego uczniow, Bydgoszcz 1969.

A. Suchonski, Przezrocza w nauczaniu historii, Warszawa 1975; tegoz, Rola szkolnych pro-
gramow telewizyjnych w nauczaniu i uczeniu sie historii, Wroctaw-Warszawa 1981; tegoz,
Srodki audiowizualne w nauczaniu i uczeniu sie historii, Warszawa 1987.

Swiadomosé historyczna jako przedmiot badan historycznych, socjologicznych i historyczno-
-dydalktycznych, red. . Maternicki, Warszawa 1985; Swiadomosé historyczna Polakéw. Prob-
lemy i metody badawcze, red. J. Topolski, £6dz 1991.

Metodologiczne i dydaktyczne problemy historii regionalnej, red. J. Poléwiartek, A. Zielecki,
Rzeszow 1977; J. Topolski, Zatozenia metodologiczne badan regionalnych w zakresie histo-
rii, ,,Dzieje Najnowsze” 1973, nr 2.

M. Dabrowa, Szkolne wycieczki historyczne, Warszawa 1975; Muzeum w nauczaniu histo-
rii, red A. Zielecki, Rzeszow 1989; J. Tazbirowa, Zrédla historyczne w nauczaniu historii,
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ganizacyjne wzbogacajace warsztat pracy nauczyciela historii, jego sylwetke
zawodowa'”.

Potrzeba prowadzenia poradnictwa metodycznego wsrdd nauczycieli historii
zaistniata rownoczesnie z wprowadzeniem tego przedmiotu do planow naucza-
nia szkot publicznych, organizowanych i zarzadzanych przez Komisj¢ Edukacji
Narodowej i trwa do naszych czasow, przybierajac charakter narastajacy. Ich
formy i jako$¢ przekazywanych tresci jest zréznicowana. Mozna wsrod nich
rozrozni¢ poradniki, ktore zawieraja przyktady rozwiazan metodycznych i or-
ganizacyjnych procesu nauczania historii, oraz przewodniki, ktore sa zbiorem
informacji utatwiajacych rozwiazywanie problemow metodycznych. Dociekli-
wy student moze wykorzysta¢ poradniki i przewodniki do nauczania historii
wydane w ubieglym wieku, jezeli bedzie probowat tworzy¢ modele sposobow
uczenia sig, korzystania z pomocy naukowych, modernizowa¢ metody naucza-
nia oraz formy organizacyjne edukacji historycznej. Autorami tych publikacji
byli wybitni dydaktycy historii, profesorowie uniwersytetow, pracownicy nad-
zoru pedagogicznego®. Wigkszos$¢ proponowanych rozwiazan edukacyjnych
moze by¢ wykorzystywana obecnie.

Warszawa 1971; A. Dziedzic, W.E. Koztowska, Drama na lekcjach historii, Warszawa 1999;
A. Paner, M. Kosznicki, Metody wprowadzania, utrwalania i kontroli nowego materiatu na
lekcji historii, Gdansk 1994; Edukacja historyczna w reformowanej szkole, cz. 1: Zatoze-
nia metodyczne, cz. 2: Propozycje rozwiqzan praktycznych, red. A. Zielecki, Krakow 2000;
A. Zielecki, Srodki dydaktyczne w nauczaniu i uczeniu sie historii, Rzeszow 1976.

Zob. przypis 2 oraz J. Rell, Pracownia historyczna w szkole, Warszawa 1976, tegoz, Izby Pa-
mieci Narodowej, Warszawa 1982; Warsztat pracy nauczyciela historii, red. A. Zielecki, Rze-
szow 1988.

Fragmenty tych opracowan zamiescit w swych publikacjach J. Maternicki, Dydaktyka histo-
rii...; Polska dydaktyka... (zob. przypis 10). W latach 1918-1939 ukazaly si¢: P. Bobek, Ele-
mentarna nauka historii ojczystej i powszechnej. Szkice lekcji do uzytku nauczycieli szkot
powszechnych, cz. 1, wyd. II, Cieszyn 1925; tegoz, cz. II, t. 1, Cieszyn 1929; tegoz, Uwagi
o nauce historii w szkole powszechnej, Cieszyn 1919; S. Gebert, Jak uczy¢ historii w szko-
le powszechnej. Rozwazania i wskazania dla nauczycieli, Warszawa-Lwow 1925; A. Fische-
rowna, Nauka historii w szkole powszechnej. Uwagi metodyczne, Przemysl 1931; W. Ho-
szowska, Jak realizowacé nowy program historii, cz. 1, Warszawa 1933; tejze, cz. II, War-
szawa 1934; S. Jankowski, O nauczaniu historii w szkole powszechnej. Uwagi metodyczne
i wskazowki dla nauczycieli, Warszawa 1927; A. Klar, Historia jako problem wychowawczy,
Brody 1930; A. Ktodzinski, Z zagadnien dydaktyki historii, Lwow 1918; tegoz, Warunki po-
glebiania historii, Warszawa 1927; W. Martynowiczoéwna, Organizacja pracy nauczyciela hi-
storii w szkole powszechnej. Wskazowki praktyczne, Warszawa 1934; S. Nowaczyk, L. Ban-
dura, Historia w szkole powszechnej. Materialy i wskazowki metodyczne dla oddziatu trze-
ciego, Poznan 1930; S. Orzechowski, Lekcje praktyczne historii. Oddzial IV. Cykl: W stuzbie
ojczyzny, Czgstochowa 1932; H. Pohoska, Historia w szkole powszechnej. Wskazowki me-
todyczne zastosowane do nowego programu, Warszawa 1933; L. Rymar, Cel nauczania hi-
storii w szkole na tle obecnych dqzen i reform w szkolnictwie, Krakow 1921; A. Szelagow-
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Warto$ciowe sg pomysty zglaszane przez nauczycieli historii, ktore pub-

likowaty redakcje czasopism metodycznych dla nauczycieli szko6t podstawo-
wych i $rednich. W okresie II Rzeczypospolitej wiele materiatow dydaktycz-
nych publikowano w dziennikach urzedowych kuratoriow okregéw szkolnych,
przez co docieraty one do kazdej szkoty i kazdego nauczyciela?'.

W latach 1945-1989 nie funkcjonowaly prywatne oficyny wydawnicze.

Upanstwowione badz wzigte pod przymusowy zarzad panstwowy stuzyty po-

21

ski, Z zagadnien dydaktyki historii. Nauka historii w programach gimnazjalnych, Warszawa
1925; A. Wanczura, Wskazania metodyczne do nauki historii w szkole powszechnej, Lwow
1923; K. Zagajewski, Dydaktyka przedmiotow humanistycznych w szkole zawodowej, [w:]
Encyklopedia wychowania, t. 11, Warszawa 1936; P. Zukowski, O nauczaniu historii w szko-
le sredniej. Rozwazania, wskazowki, materiatly, cz. 1, Poznan 1924. Na uwagg zastuguja wy-
dane wowczas przewodniki do podrecznikow historii: G. Gebertowa, Przewodnik metodycz-
ny do podrecznika pod tytutem ,, Historia” dla V klasy szkot powszechnych I stopnia, Lwow
1937; S. Nowaczyk, Przewodnik metodyczny do ,, Historii” dla klasy VII szkol powszechnych
Wiodzimierza Jarosza, Lwow 1936. Po 1l wojnie §wiatowej ukazaly si¢ poradniki i przewod-
niki do podrgcznikow: S. Nowaczyk, Jak ucze historii w szkole powszechnej. Sprawozdania,
uwagi i materiaty, Warszawa 1947; J. Schoenbrenner, Poradnik dla nauczyciel historii w kl.
1V. Wskazowki metodyczne do Historii Polski G. Missalowej i J. Schoenbrenner, Warsza-
wa 1952; W. Zwolska, Poradnik dla nauczyciela historii, Warszawa 1962; W. Chtapowski,
E. Smirnow, Nauczanie historii w szkole specjalnej, Warszawa 1967; M. Kosman, Nauczanie
historii w klasie VI. Przewodnik przedmiotowo-metodyczny, Warszawa 1976; J. Centkowski,
J. Skowronek, Nauczanie historii w klasie VII. Przewodnik przedmiotowo-metodyczny, War-
szawa 1978; A.L. Szcze$niak, Nauczanie historii w klasie VIII, Warszawa 1979; J. Centkow-
ski, J. Rulka, Historia w szkole podstawowej. Przewodnik metodyczny kl. IV, Warszawa 1983;
A.L. Szczesniak, Nauczanie historii w klasie siodmej. Poradnik metodyczny, Warszawa 1998;
tegoz, Nauczanie historii w klasie 6smej. Poradnik metodyczny, Warszawa 1995; J. Centkow-
ski, J. Rulka, Uczymy historii. Poradnik 4 klasa, Warszawa 1997; J. Mazur, Uczymy histo-
rii. Poradnik 5 klasa, Warszawa 1997; T. Stachurska-Maj, Uczymy historii. Poradnik 6 klasa,
Warszawa 1997; A. Suchonski, Uczymy historii. Poradnik 7 klasa, Warszawa 1997; W. Gor-
czynski, A. Stepnik, Uczymy historii. Poradnik 8 klasa, Warszawa 1997. Po zreformowaniu
polskiej o$wiaty i nadaniu nauczycielom petnej swobody w doborze podrgcznikow, pojawito
si¢ kilkadziesiat oficyn wydajacych podrgczniki szkolne, w tym do historii. Kazdy podrgcz-
nik zostal ,,obudowany” programem, zeszytem ¢wiczen i przewodnikiem metodycznym. Po-
dobnie postapili niektorzy wydawcy atlasow historycznych. Ze wzglgdu na duza liczbg po-
radnikow-przewodnikow rezygnuje si¢ tu z ich powolywania.

W dwudziestoleciu migdzywojennym zasigg krajowy miaty periodyki adresowane do na-
uczycieli: ,,Praca Szkolna”, ,,Poktosie Szkolne”, ,,Przyjaciel Szkoty”, ,,Szkota”, ,,Szkota Pol-
ska”, ,,Nasza Szkota”, ,,Szkota Powszechna”, ,,Glos Szkoty”; regionalny: ,,Ogniwo”, ,,Szko-
ta Slaska”, ,,.Zycie Szkolne™, ,,Nasze Drogi”. Do nauczycieli szkot $rednich skierowane byly:
,»Wiadomosci Nauczycielskie” ,,Nasz Gtos”, ,,Muzeum”, ,,Gimnazjum”, ,,Wiadomosci Histo-
ryczno-Dydaktyczne”. Artykuly z zakresu metodyki nauczania historii zamieszczaly: ,,Cho-
wanna”, ,,Miesigcznik Pedagogiczny”, ,,Przeglad Pedagogiczny”, ,,Ruch Pedagogiczny”,
»Bellona”, ,.Bluszcz”, ,, Kwartalnik Historyczny”, ,,Przeglad Humanistyczny”, ,,Przesztos¢”,
wZiemia”, ,,Zrab”.
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trzebom propagandy panstwowej i partyjnej. Panstwowe Zaktady Wydawnictw
Szkolnych i Panstwowe Zaktady Wydawnictw Szkolnictwa Zawodowego zmo-
nopolizowaty publikowanie materiatow metodycznych. Drukowano przektady
z jezyka rosyjskiego (w tym podreczniki do nauczania historii). ,, Wiadomosci
Historyczne” wydawane w Lodzi nawiazywaty do tradycji ,,Wiadomosci Hi-
storyczno-Dydaktycznych”. Tytut ten zmieniono, przeksztatcajac periodyk na
czasopismo metodyczne dla historii i nauki o konstytucji. W 1957 roku histo-
rycy krakowskiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej (T. Stowikowski, J. Garbacik,
J. Myslinski) reaktywowali ,,Wiadomosci Historyczne” jako organ Polskiego
Towarzystwa Historycznego i Ministerstwa Oswiaty. Wydawca zostalty PZWS.
Z czasem redakcj¢ przeniesiono do Warszawy. Obecnie tytul ten jeszcze sig
ukazuje. Jednak po sprywatyzowaniu Wydawnictw Szkolnych i Pedagogicz-
nych (taka nazwe przyjety PZWS) los periodyku nie jest pewny.

Umocnienie si¢ zaktadow dydaktyki historii w uczelniach ksztalcacych kan-
dydatow na nauczycieli historii spowodowato, ze ich pracownicy umieszcza-
li, i nadal to czynia, artykuty i rozprawy z zakresu dydaktyki historii w tym
czasopi$mie, a rozprawy bardziej specjalistyczne w periodykach naukowych
swych uczelni. Dostep do nich ma student w czytelni glownej czasopism bi-
blioteki uczelniane;.

Przydatne studentowi moga by¢ rozprawy i artykuty zamieszczone w ma-
terialach pokonferencyjnych i ksiggach pamiatkowych wydawanych z okazji
jubileuszow starszego pokolenia polskich dydaktykow historii. Cenne publika-
cje zawieraja rowniez pamigtniki zjazdow powszechnych historykéw polskich
organizowane przez Polskie Towarzystwo Historyczne. Sa w nich publikowa-
ne referaty wyglaszane na posiedzeniach sekcji dydaktycznej?.

2 Materialy z konferencji: Po co uczy¢ historii?, red. C. Majorek, Warszawa 1988; Ksztalcq-
ce funkcje historii, red. T. Bugaj, M. Iwanek, E.J. Malinski, U. Wyderkowska, Jelenia Gora
1992, 1993; Podrecznik historii. Perspektywy modernizacji. Materialy konferencji nauko-
wej w Poznaniu w 1993 roku, red. M. Kujawska, Poznan 1994; Cele i tresci ksztatcenia, red.
J. Maternicki, A. Zielecki, Rzeszow 1996; Przesztos¢ w szkole przysztosci. Materiaty Ogol-
nopolskiej Konferencji Naukowej ,, Podrecznik historii dla szkoty XXI wieku”, Czgstochowa
20-22 V 1997, red. J. Walczak i A. Zielecki, Czgstochowa 1997; Wartosci w edukacji histo-
rycznej, red. J. Rulka, Bydgoszcz 1999; Edukacja historyczna w reformowanej szkole, t. 1,
Zatozenia metodyczne, t. 2, Propozycje rozwiqzan praktycznych, red. A. Zielecki, Krakow
2000; Multimedia w edukacji historycznej, red. J. Rulka, B. Tarnowska, Bydgoszcz 2002;
Nauczanie blokowe i zintegrowane przedmiotow humanistycznych w zreformowanej szkole,
red. T. Jaworski, B. Burda, K. Szymczak, Zielona Gora 2002; Edukacja historyczna i obywa-
telska w szkolnictwie ponadgimnazjalnym, red. G. Panko, Torun 2003; Edukacja w procesie
integracji europejskiej, red. H. Konopka, Biatystok 2003; Tradycja i mity w edukacji histo-
rycznej w dobie reformy, red. S. Roszak, M. Strzelecka, M. Ziotkowski, Torun 2004; Mate-
rialy ze Zjazdow PTH: Pamietnik XV Powszechnego Zjazdu Historykow Polskich w Gdansku,
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