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WSTEP

Ksigzka jest synteza dziesiecioletniej refleksji o funkcjonowaniu
szkolnej i uniwersyteckiej edukacji humanistycznej. Staram si¢ w niej
uwzglednia¢ wspotczesne tendencje w przemianach kultury oraz spo-
sobach doswiadczania §wiata. Zwracam uwage na dynamicznie zmie-
niajgce si¢ warunki organizowania polonistycznej edukacji, wskazuje
tez na nowe, performatywne tendencje w humanistyce i wynikajace
z nich metodyczne mozliwosci.

Proponuje kilka wspolnych plaszczyzn dydaktycznych, pozwa-
lajacych na uzgodnienie celéw szkolnej polonistyki z wielo$cig naj-
nowszych humanistycznych teorii i zwrotow badawczych. Centralng
kategorig jest performatywnos¢, ktora scala koncepcje ksztatcenia je-
zykowego, literackiego i1 kulturowego w obszarze aktywizowania i per-
sonalizowania procesu dydaktycznego.

Ksigzka posrednio pokazuje, z jakim skutkiem w ostatnim dziesie-
cioleciu pozycjonowano w systemie edukacji funkcje jezyka polskiego,
czy odpowiednio dowarto$ciowano i spozytkowano jego performa-
tywng moc sprawczg. W tym kontek$cie omawiam kolejne koncepcje,
krytyczng refleksj¢ taczac z pytaniem o model polonistyki wspierajacy
rozw0j jezyka polskiego i jego kulturowe oddziatywanie, nie za$ loku-
jacy szkolng polonistyke w przestrzeni sztucznych dziatan podporzad-
kowanych biurokratycznej machinie ewaluacyjne;.

W polskim systemie edukacji dokonano w ostatnich latach wielu
radykalnych zmian. Nie catkiem jest oczywiste, czy nowe czy stare sys-
temy edukacyjne okaza si¢ bardziej efektywne, jak kolejne regulacje
wplyng na sposoby nauczania, czy szkoly i nauczyciele zyskaja na nie-
zaleznosci i podmiotowosci, czy beda pracowac z wieksza satysfakcja
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niz obecnie. Ksigzka jest rezultatem wieloletniej dyskusji z tymi zmia-
nami, prowadzonej w ramach antropologicznej refleksji naukowe;j
w bezposredniej bliskosci szkoly, sporo tez uwagi po§wieca dominujg-
cym obecnie praktykom edukacyjnym. Powstawata jednak w trudnych
warunkach ze wzgledu na zmienne i nietatwe do opisania konteksty
spoteczno-polityczne. Niemniej od pierwszych pomystow towarzyszy-
fa jej idea zaktywizowania i dowarto$ciowania edukacji polonistycznej,
zwlaszcza przez metodyczne otwarcie na afektywnie atrakcyjne prze-
miany kulturowe, medialnie i globalnie inicjujace spoteczny transkul-
turowy dialog.

Glowny watek ksigzki faczy wielorakie metodologiczne sposoby
myslenia o edukacyjnej roli performatyki spotecznej. Po czesci jest to
kontynuacja poprzedniego projektu badawczego Uczen jako aktor kul-
turowy', w niniejszym studium jednak silniej zostata wyakcentowana
rola kultury audiowizualnej, technologii komunikacyjnej oraz afektow
i podmiotu ,,wyzwalajacego si¢” z wyobrazni kreowanej przez teksto-
we Swiaty.

Edukacyjny projekt wytaniajacy si¢ z ksigzki silnie infiltruje nie-
jasne jeszcze i nowe tendencje w kulturze, celowo bada rzadko obej-
mowane oficjalnym nurtem ksztatcenia wspolczesne doswiadczenia.
W tle bowiem ma etyczng odpowiedzialnos¢ za miliony polskich dzieci
i mlodziezy, wciaz poddawanych w szkole systematycznemu oddziaty-
waniu przestarzatej humanistyki, osadzonej w paradygmacie moderni-
stycznym i nadmiernie usystemowione;j.

Troska o rozwdj mtodych pokolen, ale i o system edukacji, ktory be-
dzie potrafit wzmacnia¢ i poszerza¢ spoteczno-kulturowe kompetencje
polskiego spoteczenstwa, inspirowala do stawiania nowych tez, pro-
bowania kolejnych rozwigzan teoretycznych, kazata otwiera¢ dziatania
edukacyjne, polonistyczne, poetyckie, medialne i performatywne na
spoleczng sprawczo$¢ i relacyjno$¢. Monografia pozwala takze wska-
za¢ w proponowanych obecnie przez Ministerstwo Edukacji Narodo-
wej zmianach pozytywne kierunki reform. Koncepcja nowych egzami-
néw dla osmioklasowej szkoty podstawowej stanowi przyktad bardzo
potrzebnej integracji ksztatcenia jezykowego i ogélnokulturowego, ak-
centuje rowniez tworcze uzycie jezyka ojczystego.

Poruszajac si¢ w horyzoncie zarysowanym w niniejszej pracy,
mozna zauwazy¢, iz wspotczesny dyskurs edukacyjny przesuwa si¢

I Zob. M. Pieniazek, Uczen jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w wa-

runkach plynnej nowoczesnosci, Krakow 2013.
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z problematyki reprodukcji na problematyke wytwarzania podmio-
towosci, spoleczenstwa oraz form uczestnictwa w kulturze. Dlatego
w przedstawianym projekcie gtowng rolg¢ odgrywajg edukacyjnie ak-
tywizowane performatywne gesty pisania, mowienia i aktorsko oraz
dramaturgicznie rozumiane formy dzialania.

Proces relacyjnego ,,stawania si¢” uczniow lokuje na pograniczu
realnos$ci i zmediatyzowanej kreacji, czyli nie tylko w syntezie pamig-
ci, historii, jezyka i literatury, ale takze w przestrzeni sceny, ekranow,
poezji, glosu, krajobrazu oraz najnowszych technologii i afektow.
Sprawczos$¢, kreatywnos$¢ i moc podtrzymywania wiezi spotecznych sa
w proponowanej dydaktyce rownie wazne, jak interpretowanie techno-
logicznie i medialnie zaposredniczonych do§wiadczen.

W monografii staram si¢ wyznacza¢ punkty odniesienia dla polo-
nistycznej dydaktyki wychylonej w przysztos¢. Proponujac jej ujecie
jako $rodowiska wytwarzania najwazniejszego dla zbiorowosci kultu-
rowego narzg¢dzia 1 jezyka (softwaru), okreslam cele edukacyjne nie-
co inaczej niz humanistyka nowoczesna?. Polonistyczne zobowigzania
projektuje jednak z nie mniejszym od wielkiej poprzedniczki zatroska-
niem o losy ojczystego jezyka i rodzimej kultury.

2 Por. R. Nycz, Od teorii nowoczesnej do poetyki doswiadczenia, w: Kultu-

rowa teoria literatury 2. Poetyki, problematyki, interpretacje, red. T. Walas,
R. Nycz, Krakow 2012, s. 32.
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I Por. A.W. Nowak, Wyobraznia ontologiczna. Filozoficzna (re)konstrukcja

fronetycznych nauk spotecznych, Warszawa 2016.
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Rozdziat I: Edukacja w poszukiwaniu skutecznego paradygmatu

Europejczykow, regionalnych korzeni oraz innych niz europejskie
wspolnotowych zobowiazan zostala zupetnie zmarginalizowana. Arty-
$ci z Hiszpanii, Egiptu czy Holandii oraz m.in. kulturoznawcy z Tune-
zji, gdy mowili o swojej lokalnosci i aktywizowaniu spotecznego dia-
logu, koncentrowali si¢ na artystycznym infiltrowaniu mechanizméw
kapitalizmu lub ,,tworczym” odstanianiu luk w obowigzujacym prawie.
Zwracano uwage na uwarunkowania makroregionalne, m.in. zwigzane
z islamem jako Wielkim Innym Europy. Prelegenci i uczestnicy debat
czgsto przypominali tezy o wspotczesnym nabywaniu wielu tozsamosci
badz wskazywali na brak umocowania warto$ci w obiektywnych ak-
sjologiach. Popularne byly stwierdzenia, iz systemy kulturowe niejako
same si¢ wytwarzaja i same koryguja pod wptywem rynku oraz poli-
tyczno-kulturowych wplywow.

Warto zauwazy¢, iz podobny styl myslenia dominowal w wystapie-
niach czotowych politykow polskich otwierajacych kongres. Mowili
oni o miejscu Wroctawia na mapie kultury i historii w taki sposob, ze
stowa Polska i polsko$¢ padaty bardzo rzadko, a z naciskiem ekspo-
nowano sformutowania podkreslajagce nasza przynalezno$¢ do Europy,
np. okreslajace nas jako Europejczykow, ktorzy ,,spotkali” si¢ z Tata-
rami pod Legnicg nieodlegla od Wroctawia. Z dzisiejszej perspektywy
rezultat bitwy nie jest najistotniejszy, wazne jest natomiast to, ze si¢
spotkali$my — méwil Prezydent RP, Bronistaw Komorowski, a w tym
tonie wypowiadali si¢ rowniez pozostali politycy. Kreowano wigc spoj-
rzenie na kulture jako przestrzen spotkania, bez przypisywania mu na-
rodowej konotacji i dialogu roznych kultur i jezykow?.

Wspotczesnie unikamy wyrazistego odrozniania si¢ od innych, utrwa-
lania réznic, narodowosci, panstwowos$ci; wazne sa wspolnoty ponad-
polityczne i ponadpartykularne. Do dominujgcego na kongresie sposo-
bu myslenia tylko pozornie inny ton wniost (szczegolne oblegany)
panel z udziatem Chantal Moufee i Krzysztofa Wodiczki, poswigcony
m.in. niezalezno$ci kultury. Uczestnicy i dyskutanci podkreslali wielo-
krotnie, ze kultura publiczna nie musi by¢ zarzadzana bezposrednio
przez panstwo i Uni¢ Europejska, ale moze by¢ organizowana tak, by

Laczy sig¢ to z trudnoscig sformutowania, zwlaszcza w kontekscie oddziaty-
wania administracji Unii Europejskiej i procesow globalizacji, wyrazistego
programu politycznego, odwotujacego si¢ do wartosci tego, co narodowe,
a nie obarczone negatywnymi konotacjami. Zob. Nacjonalizm. Idee w pro-
cesie ksztattowania wspotczesnej rzeczywistosci polskiej. Materialy pokon-
gresowe, red. E. Maj, M. Mikotajczyk, M. Sliwa, Krakow 2010.
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1. Gdy jezyk ojczysty staje si¢ coraz bardziej obcy

decyzje o odbiorcach grantow kontrolowano na poziomie wspolnoty lo-
kalne;.

Obserwacja skutkow grantowego finansowania kultury kaze posta-
wi¢ pytanie, czy aby na pewno instytucje kultury prowadzace dziatal-
no$¢ nakierowang na krétkotrwate cele i weiaz walczace o przetrwanie
w systemie mozna uwazac za niezalezne®. Czy instytucja wspierajaca
ambicje oraz trendy konstruowane doraznie i medialnie moze wspiera¢
kulture, edukacje, a zwlaszcza edukacje polonistyczng? Wszak system
edukacji, w znacznej mierze oddany decyzjom starostéw, prezydentow
miast i burmistrzow widzacych w edukacji kolejna gataz rynku, jest,
mowiac jezykiem Pierre’a Bourdieu?, polem szczegdlnej produkcji
kulturowej, narzedziem powielania myslenia o edukacji w konteks$cie
ekonomicznej oplacalnosci, pracujacej na rzecz wizerunku rzadzace-
g0 ugrupowania i jego przejsciowych priorytetow. Pierwszym zagro-
zeniem dla edukacyjnej niezaleznosci jest wiec ekonomizowanie pola
kulturowej aktywnosci 1 edukacyjnej dziatalnos$ci, a takze sprowadza-
nie go do globalnych méd, potrzeb, tendencji, realizowanych bez usza-
nowania mentalno$ci ozywiajacych dynamike zycia narodow i lokal-
nych wspolnot.

Drugim procesem, szczeg6lnie dzi§ groznym dla podmiotowego
wymiaru edukacji, jest jednostronna relacja polskich dyskursow hu-
manistycznych (w istotny sposob programujacych i podtrzymujacych
kulture polska w aktywnosci) z jezykami i dyskursami zachodnimi’.
Obecnie, czyli w pierwsze] dekadzie XXI w., trudno si¢ nie zgodzic¢
z pogladem, iz polska humanistyka jest dobrze osadzona w kontekscie
Swiatowej, anglosaskiej i europejskiej filologii oraz nauk humanistycz-
no-antropologicznych®. Thumaczen wybitnych ksiagzek mamy bardzo

Bojana Kunst prezentuje podobnie krytyczne spojrzenie na utozsamianie
sztuki z relacyjnoscig spoteczng, na przesuwanie sytuacji estetycznej w ob-
szar ekonomii ushug neoliberalnego spoleczenstwa. Zob. B. Kunst, Artysta
w pracy. O pokrewienstwach sztuki i kapitalizmu, przet. P. Sobas-Mikotaj-
czyk, D. Gajewska, J. Jopek, Warszawa—Lublin 2016, s. 53-55.

4 Zob. P. Bourdieu, The Field of Cultural Production, New York 1993.

> Do poglebienia sie opisywanego tu problemu niekorzystnie przyczynito si¢
rozporzadzenie MNiSW z 25 maja 2010 r., zrownujace naukowg wartos$¢
prac pisanych w jezyku polskim i jezykach kongresowych. List protesta-
cyjny przeciw dyskryminacji jezyka polskiego w publikacjach naukowych
wystosowali do Ministerstwa Nauki uczestnicy Zjazdu Polonistéw w Kato-
wicach 25-27.10.2011 r.

Polska humanistyka na tle krajow Europy Srodkowej wypada wyjatkowo
korzystnie z punktu widzenia liczby prac ttumaczonych i wykorzystywanych
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wiele, do kilku lat zmniejszyt si¢ dystans w publikacjach waznych prac
w $wiatowej nauce. Serie humanistyczne na wiele sposobow przyswaja-
ja najlepsze z pozycji dyskutowanych na najwazniejszych §wiatowych
uczelniach. Z kolei nasze uniwersytety przescigaja si¢ w tworzeniu no-
wych katedr 1 pracowni adaptujacych socjologi¢ wiedzy, historiografie,
antropologie i filologie do swoich potrzeb naukowo-dydaktycznych
oraz oczekiwan rozwijajacego si¢ polskiego spoleczenstwa.

Zadajmy jednak pytanie: czy mowienie i pisanie jezykiem nauko-
wym, eksperckim, abstrakcyjnym oraz wykorzenionym’, wypraco-
wanym w odleglych o$rodkach naukowych i kulturalnych, wtasciwie
ujmuje nasze sprawy i kulture ojczysta? Czy mozemy powiedziec, ze
mamy co$§ w rodzaju paradygmatu (w rozumieniu Thomasa Kuhna)
humanizmu polskiego badz srodkowoeuropejskiego? Oglad wspotcze-
snych praktyk edukacyjnych dowodzi, ze nie wystepuje taki paradyg-
mat. By¢ moze dlatego, iz w wigkszo$ci wspotczesnych prac humani-
stycznych bardzo silnie uwidacznia si¢ wplyw wielu ,,obcych” meto-
dologii i dyskursow badawczych, co zgodnie z diagnozami Clifforda
Geertza® wywotuje trudnosci z wlasciwym opisem stanu badanej kul-
tury’. Z perspektywy kilkunastoletnich obserwacji efektow gwattowne-
go przyswajania zachodnich tendencji wyraznie wida¢, ze w dziedzinie
polityki kulturowej nie zapanowali§my nad skutkami szybkiej absorpcji
cudzej mysli i wciaz pozostajemy ,,raczej przedmiotem niz podmiotem
narracji naukowej na wlasny temat”'°.

w badaniach polonistycznych. Wielu przekonujacych dowodow na dobrze
osadzong w $wiatowych trendach polska nauke dostarczylo mi takze dwu-
tygodniowe mi¢dzynarodowe seminarium we wroctawskim Instytucie im.
Jerzego Grotowskiego (2011 r.) w grupie skladajacej si¢ z Australijczyka,
Wrhoszki, Niemki, Hiszpanki, kilku Angielek, Norwega, mtodej Polki uro-
dzonej w RPA, Wegra, Czeszki i kilkorga Polakéw. Nasi studenci kulturo-
znawstwa 1 teatrologii nie odbiegajg wiedza od pozostatych, raczej mozna
powiedzie¢, ze lepiej niz inni orientujg si¢ w omawianych na §wiatowych
uniwersytetach zagadnieniach humanistyki.

7 Zob. U. Beck, A. Giddens, S. Lash, Modernizacja refleksyjna. Polityka, tra-

dycja i estetyka w porzgdku spotecznym nowoczesnosci, przet. J. Konieczny,

Warszawa 2009, s. 115.

C. Geertz, Interpretacja kultur. Wybrane eseje, przet. M. Piechaczek, Kra-

kow 2005.

Tenze, Sztuka jako system kulturowy, w: tegoz, Wiedza lokalna. Dalsze eseje

z zakresu antropologii interpretatywnej, przel. D. Wolska, Krakow 2005.

D. Skoérezewski, Miedzy pedagogikq uniwersyteckq a pedagogikq narodo-

wq, czyli teoria postkolonialna w ,, narzedziowni” polonisty, w: Przysztosé¢
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Niemniej proby zdefiniowania zasadniczych cech wspotczesnej pol-
skosci sg regularnie podejmowane, niezaleznie od przejsciowych po-
litycznych zwrotéw. Na tamach czasopism ,,Znak” oraz ,,Pressje” od
lat publikuje si¢ artykuly i zapisy dyskusji na ten temat''. Problem jest
ujmowany z perspektywy uwzgledniajacej etnos (narod) i eidos (jako
zrédtowe doznanie polskosci) albo efos (rozumiany po Tischnerowsku
jako wezwanie). Uzasadnienia projektowanej polskosci rozpoczynaja
si¢ od wskazania na przednowoczesne wspoélnoty i sarmatyzm czy ro-
mantyczne projekty i ich duchowe giebie, a koncza si¢ na niktym jej
poczuciu, opisywanym jako pustki i dziury w racjonalnym projekcie
nowoczesnosci. Polska w ujeciu dyskutantoéw okazuje si¢ swoistym
ideowym $mietnikiem i peryferiami modernizujacej si¢ Europy. Do-
dajmy, ze podobne dyskusje od czasu wydarzen smolenskich i ich rocz-
nic wyraznie si¢ nasility. Przypomnijmy m.in. wypowiedz Jarostawa
M. Rymkiewicza w ,,Uwazam Rze”'?, a takze liczne dyskusje praso-
we z udziatem najpopularniejszych publicystéw ,,Newsweeka” i ,,Po-
lityki”. Rymkiewicz konczy swoj wywiad, utozsamiajac polskos$¢ ze
szczgsciem, ktore jakoby Polacy od dwustu lat pielggnuja w swoich
domach. Powtarza tym samym slowa Adama Mickiewicza z artykutu
O duchu narodowym". Przypomnijmy zatem, iz w roku 1832 Mickie-
wicz wyrazil poglad, ze polska tradycja schronita si¢ do domow, ze
wlasnie z tych tradycji miata si¢, po upadku powstania, wyksztalci¢
nowa forma i tradycja rzadéw narodu'.

polonistyki. Koncepcje — rewizje — przemiany, red. A. Dziadek, K. Klosin-
ski, F. Mazurkiewicz, Katowice 2013, s. 460.
11 Zob. zapis debaty Polskos¢ — Re/definicje, ktéra odbyta si¢ 24.02.2011 r.
w krakowskim klubie Lokator, prowadzenie K. Kleczka, organizatorzy mie-
sigcznik ,,Znak” i kwartalnik ,,Pressje”, www.miesiecznik.znak.com.pl/in-
dex.php?tekst=687 (dostep: 5.09.2011).
»Wazne jest wlasnie to, jak wyglada zycie polskie — to, ktore toczy si¢ w na-
szych domach. To kult prywatnosci. Polsko$¢ funkcjonowata tak przez setki
lat, w dworkach, w zasciankach, w szlacheckich okolicach. (...) Polsko$¢ to
jest szczgsécie Polakow. Polacy majg w swoich domach to, co jest najpick-
niejsze na $wiecie, i dlatego sg szczgsliwi”. Zob. Polskos¢ to nasze szcze-
Scie. Z Jarostawem Markiem Rymkiewiczem, pisarzem, poetq, historykiem
literatury, tumaczem rozmawiajq Jacek i Michat Karnowscy, ,,Uwazam
Rze”, 4.07.2011.
A. Mickiewicz, O duchu narodowym, w: tegoz, Dziela, t. 6, Warszawa 1996,
s. 198-199.
Mickiewicz mogt si¢ tutaj odwotywac do swoich dwczesnych do§wiadczen
zdobytych w Wielkopolsce, gdzie np. podczas krotkiego pobytu w Smieto-
wie pod Poznaniem zaprojektowat kilka postaci i scen Pana Tadeusza.
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Jednakowoz artykut Mickiewicza jest o wiele bardziej skompliko-
wany, niz moglby to sygnalizowac wskazany przez Rymkiewicza tylko
jeden z aspektow pogladow wieszcza. Mickiewicz pyta o nowy porza-
dek Europy, analizuje teorie spoteczne i otwiera si¢ na nowe czasy, py-
tajac o ekwipunek, ktéry trzeba przygotowac dzis dla Polakéw w przy-
sztosci. A co przy tym ciekawe, szuka specyfiki polskiej racjonalnosci,
odrozniajac ja od tej angielskiej i francuskie;j:

Szukajmy, czyli niema w niej zywiotu jakiego, na ktorymby brakto Europie
zachodniej, czy niema jakich uczu¢, na ktérych rozum mogliby$my oprzec.
Cel mamy dwojaki: §ledzi¢ i kresli¢, na czem zalezy narodowos$¢, i do-
myslaé sig, jakie z ducha tej narodowosci wyplynacby mogtly instytucye
polityczne'.

Obserwowany w ostatnich kilku latach nawr6t poszukiwania zrodet
i ,,operacyjnego centrum” polskosci, podobny do tego, ktory inicjowat
Mickiewicz, odstania Iek przed niejasnoscig naszej tozsamosci, wcigz
nieumiejgcej si¢ zrekonfigurowaé na pograniczu jezykow i niepewnych
granic. Z pewnoscig to reakcja na stan ciggtych kulturowych oscylacji
i transgresji, o czym w odniesieniu do pedagogiki pisali juz kilkanascie
lat temu Lech Witkowski oraz Zbyszko Melosik'®. Dzi$ pytania te sa
nadal otwarte, sg rowniez wazne dla przeciwnikow tak zwanej czystej
polskosci 1 pasywnego monokulturalizmu, niezaleznie bowiem od po-
gladow nie mozna lekcewazy¢ problematycznego sposobu funkcjono-
wania kultury polskiej w wielokulturowym otoczeniu'’.

Warto w tym miejscu zada¢ pytanie, czy edukacj¢ polonistyczng
(realizowana w szkotach codziennie dla ponad pieciomilionowej gru-
py miodych Polakéw) mozna uzasadnia¢ w charakterystyczny dla neo-
liberalnej wtadzy dalece wzgledny i wieloperspektywiczny sposob,
czyli za pomoca ,,stabej” ontologii, relatywizujacej wartosci rdzenne
i status projektowanej polskosci. Autorzy ponowoczesnych koncepcji
kultury moéwig z innych pozycji niz polonisci etycznie i zawodowo

5 A. Mickiewicz, O duchu narodowym, dz. cyt., s. 199 (cytat w oryginalnej
pisowni).

Zob. L. Witkowski, Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnos¢, War-
szawa 2007, s. 176—188; Z. Melosik, Teoria i praktyka edukacji wielokultu-
rowej, Krakoéw 2007.

Zob. W. Burszta, Ideologia réznicy i tozsamosé zbiorowa, ,,Sprawy Narodo-
wosciowe. Seria Nowa” 1999, z. 14-15, s. 51-60.
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uwiktani w dylematy ,,p6Znej polskosci”'®. Sa zdecydowanie mniej ob-
cigzeni konsekwencjami gltoszonych pogladdéw, poniewaz diagnozuja
wspotczesnos$¢ na poziomie dorostych uzytkownikow kultury. Nie zaj-
mujac si¢ kwestami dojrzewania do zglobalizowanej kultury i skutkami
wdrazania mlodych pokolen w relatywizujace lokalno§¢ modele opisu
Swiata, potwierdzaja wspotczesne status quo z ptynnoscia tozsamosci
na tle globalnych przeptywow kapitatu.

Co ciekawe, problem ponowoczesnych przemian kulturowych od kil-
kunastu lat nie jest zauwazalny w ministerialnych ustawach dotyczacych
edukacji. Definiowanie celow edukacji polonistycznej nie ma w nich
zwigzku z ponowoczesng plynnoscig kultur i tozsamosci. ,,Stara”, ale
wcigz obowiazujaca podstawa programowa nauczania jezyka polskiego
ktadta nacisk w szkole podstawowej na postugiwanie si¢ jezykiem pol-
skim oraz poruszanie si¢ w §wiecie informacyjnym. Takze na poziomie
gimnazjum oraz liceum pierwszym z wymienianych celow ksztalcenia
ogo6lnego bylo (i jest, gdyz podstawa programowa z 2008 r. nadal obo-
wigzuje w wygaszanych gimnazjach i 3-letnich liceach) ,,przyswojenie
przez ucznidow okreslonego zasobu wiadomosci na temat faktow, zasad,
teorii 1 praktyk™ z zachowaniem prymarnej roli jezyka polskiego'.

Mozna by powiedzie¢, ze wszystko jest w najlepszym porzadku, po-
niewaz konieczno$¢ transmitowania wiedzy o warto$ciach uniwersalnych
i ksztalcenie kompetencji z wielu dyscyplin, w tym tekstotworczych oraz
interpretacyjnych, powinny by¢ dla polskiego nauczyciela oczywiste,
realizowane w jezyku polskim wydaja si¢ bowiem najlepszym gwaran-
tem rozwoju uczniéw. Czy jest to jednak az tak prosta zalezno$¢? Wszak
uczenie si¢ pisania i moéwienia po polsku w modelu zdeterminowanym
mierzalno$cig strukturalnie okreslonych efektow ksztatcenia niekoniecz-
nie zakorzenia w tych praktykach kulturowych, ktore byty, sa lub beda
wkroétce zasadnicze dla zycia w naszym kraju. W rezultacie atrakcyjne
i wspotczesnie budujace uczniow tozsamosciowe narracje powstaja obok
wymagan szkolnej edukacji, a na kolejnych etapach studiow wyzszych
stajg si¢ czgscig najsilniejszych ogdlnos§wiatowych paradygmatow i me-
todologii, gwarantujagcych minimum zawodowego sukcesu.

18 Odnoszg si¢ tutaj do dyskusyjnego terminu zaproponowanego przez Toma-

sza Kozaka i tworcow wystawy ,,P6zna polskos§¢. Formy narodowe;j tozsa-
mosci po 1989 roku” w Centrum Sztuki Wspoélczesnej, Warszawa 2017 r.
Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztat-
cenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkét, Dz.U. 2009, nr 4, poz. 17,
zalgcznik nr 4.
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Oczywiscie, trzeba i nalezy po polsku referowac praktyki kulturowe
charakterystyczne dla racjonalnosci i spotecznosci zachodnich, ale ze
swiadomoscig ich odmiennosci®®. Przy dominacji obcych dyskursow,
np. w ksztatceniu kompetencji medialnych i socjokulturowych, moze
si¢ bowiem okazac, ze obce obrazy medialne, mimo ze opisywane po
polsku, stana si¢ nasza podstawowa ontologig i ufunduja jezyk opisu
kulturowego otoczenia. Moéwiac krotko, wyprodukuja afekty, ktore
wtornie tylko bedziemy opisywaé w naszym jezyku?!. Podkreslmy za-
tem, iz samo pisanie i moéwienie po polsku niekoniecznie musi polska
kulture, lub tez polsko$¢, w jakis sposob utrwala¢, transmitowac, gene-
rowac, performowac, wytwarza¢ czy umacniac.

Wskazujac ten problem, bynajmniej nie chce wchodzi¢ w dyskurs
ubolewania nad polskoscig niszczong przez polityke unijng i jej pol-
skich zwolennikow, jak czynia to niektorzy prawicowi intelektualisci.
Chce natomiast zwrdoci¢ uwagg, iz wraz ze zjawiskami kulturowymi
o charakterze globalnym pojawity si¢ nowe sity reorganizujace prze-
bieg procesu edukacyjnego. Ich wplyw na czytanie tekstéw kultury
i wytwarzanie tozsamosci spowodowat, ze w polu dziatania wspotczes-
nego polonisty zmienila si¢ hierarchia celow procesu edukacyjnego.
Rezultaty tego przewrotu ostabiaja uczniowskie poczucie przynalezno-
sci do wlasnego miejsca, a w skrajnych przypadkach zupetie demoty-
wuja do nauki jezyka polskiego.

Jednakze nasilenie si¢ tych zjawisk bynajmniej nie wplyneto na wy-
akcentowanie w szkolnej polonistyce tego, z czego uczen, metaforycz-
nie moéwigc, wyrasta i w co zakorzenia go codzienna egzystencja. Pod-
stawa programowa do jezyka polskiego z 2008 r. radykalnie usuneta ze
szkot regionalizm, a najnowsze projekty ministerialne restytuuja mo-
dele humanistyczne sprzed ponowoczesnego przetomu. Ponadto, cho¢
ksztalcenie dokonuje si¢ nadal z metodycznie wypracowang troska
o poprawnos¢ jezyka polskiego i wiedzy merytorycznej o lekturach,
od czasu wprowadzania tzw. nowej matury w 2005 r. mozna zauwazy¢
specyficzng zmiang kontekstu kompetencji polonistycznych. Z jezyka
polskiego uczyniono przedmiot pozbawiony etycznego zobowiazania,
lektury interpretowane wedlug gotowych kluczy pozwolity uczniom
patrze¢ na polski kanon jak na kulturowe symulakry.

2 Zob. P. Czaplinski, Polska do wymiany. Pézna nowoczesnosé i nasze wielkie

narracje, Warszawa 2009.
21 Por. B. Kunst, dz. cyt.
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Zauwazmy tez, iz wickszo$¢ sprawnos$ci wpisanych w podstawe pro-
gramowg jezyka polskiego rownie dobrze mozna by realizowaé¢ w in-
nym jezyku. Wystarczyloby zestaw lektur zamieni¢ na podstawowy dla
innej kultury, gramatyke polska na np. francuska i sposob ksztatcenia
mogtby pozostac taki sam. Obecny model matury sprawdzitby takie go-
towe wiadomosci bez wzgledu na to, czy bylyby formutowane w jezyku
polskim czy zupelie innym. Z formalnego punktu widzenia przy zmia-
nie jezyka nieco odmienitoby si¢ tylko quantum informacji do przyswo-
jenia. Swiadczy to o dalece uschematyzowanym, strukturalnym profilu
edukacji. Ponadto narzedzia interpretacyjne, ukierunkowujace myslenie
nauczyciela 1 podazajacego za nim ucznia, sg tak ustawione, ze proble-
my lekturowe omawiane sg jakoby z obiektywnego, a przez to zdecydo-
wanie nie lokalnego, punktu widzenia. Przyczyniajg si¢ do tego zarow-
no upraszczany do potrzeb szkolnych literaturoznawczy strukturalizm,
jak 1 jezykoznawstwo strukturalne, ktadace nacisk na nauke norm, a nie
kompetencje jezykowe. Wskazmy takze na szkolng periodyzacje litera-
tury 1 kultury, realizowang tak, ze zatrzymuje si¢ ona na potowie XX w.
i nie pozwala uczniom na czerpanie z lektur ozywiajacej mocy rozu-
mienia siebie teraz i tutaj, czyli w ponowoczesnosci. Silny jest wptyw
modernistycznej francuskiej estetyki, z jej trwatym naciskiem na ekspli-
kacje literacka, na analiz¢ formy i cech estetycznych, stowem na przeka-
zywanie gotowego kapitatu symbolicznego i kulturowego — w rozumie-
niu wezesnych prac Bourdieu o reprodukcji.

W obecnym projekcie polonistycznej edukacji nie ma pytan o sposob
istnienia podmiotowo$ci w ponowoczesnej kulturze. Nie znajdziemy
wiec w podstawie programowej wskazania na tzw. nasycone ja, ktore
zaczyna istnie¢ tylko dzigki wielu konstrukcjom kulturowym, czesto
sprzecznym, ale jednak wlaczajacym nas w $wiat2. Ow brak troski
o uruchamianie rezonansu, oddzwicku na kulturowe zrodta ja w pro-
jekcie edukacji jest bardzo szkodliwy. Dlatego z mys$la o tym wtasnie
problemie i z uwzglednieniem edukacyjnych potrzeb warto zaprojek-
towac polski paradygmat humanistyczny (nie tyle roszczacy pretensje
do uniwersalnosci, ile przygotowujacy do zycia w polskiej ponowo-
czesnosci). Z przyczyn nie tylko psychologicznych, np. domagajacych
si¢ bezpieczenstwa ontologicznego, nalezy taki paradygmat osadzi¢

22 M. Carlson, Performans, przet. E. Kubikowska, Warszawa 2007, s. 279. Na-
sycone ja to termin wprowadzony przez Kennetha J. Gergena. Zob. tenze,
Nasycone Ja. Dylematy tozsamosci w Zyciu wspotczesnym, przet. M. Maro-
dy, Warszawa 2009.
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W przestrzeni, metaforycznie mowiac, polskiego zakorzenienia. Jest to
przestrzen najbardziej nas dotyczaca, ktoéra na rozmaite sposoby funk-
cjonalizuje specjalistyczne jezyki, teorie 1 praktyki, w tym takze zacho-
wania i style myslenia naptywajace z roznych stron $wiata. Polonistyka
szkolna powinna uczy¢ praktykowania kultury, po pierwsze, po polsku,
czyli zuzyciem polskiego jezyka, po drugie, w przestrzeni terytorialnie
»~wlasnej”, w przestrzeni najblizszej tradycji i wiedzy, jakkolwiek byta-
by ona infiltrowana przez globalne wplywy 1 medialne, eksterytorialne
doswiadczenia aktywujgce zupetnie nowe transmedialne przestrzenie?.

Wydaje sig, ze koncepcja faczaca czas i przestrzen bylaby tutaj bar-
dziej przydatna niz jakakolwiek inna abstrakcyjna idea. Kategoria by-
cia stad, bycia u siebie, uwzgledniajgca konkret miejsca, krajobrazu,
horyzontu, do§wiadczenia, bycia z i wobec, dawataby tez wiecej okazji
do dbatosci o wiasny jezyk. Pozornie wydaje si¢ to sprzeczne z ten-
dencjami wspotczesnoscei, ktéra uwazana jest za postparadygmatyczna,
podobnie jak posthumanizm i ponowoczesnos¢. Dlatego sadzg, iz diag-
noza ponowoczesnej sytuacji, w ktorej trendy, idee i warto$ci wyzna-
cza wspolczesna tzw. globtroterska elita, dystansujgca si¢ od lokalnych
wspolnot i grup wykluczonych?, nie wydaje si¢ dobrg podstawa do
projektowania publicznej edukacji w jezyku narodowym. Warto prze-
kroczy¢ tak opisywang ponowoczesnosc¢ i przygotowac szkote do ucze-
nia tozsamosci z wnetrza polskiego, a moze i srodkowoeuropejskiego
paradygmatu, ktory dopiero nadejdzie: z wnetrza paradygmatu fundo-
wanego nie na bolesnych reminiscencjach i zestawie traum z przeszto-
$ci, ale na wspdlnotowym transnarodowym projekcie przysztosci.

Tozsamos$¢, ktora trzeba przewidzieé

Zadajmy wigc pytanie: jakimi kategoriami i jakim paradygmatem
nalezatoby si¢ postuzyé¢, tworzac dla polskiej mlodziezy narzgdzia do
opisu siebie w czasach ponowoczesnych? W jakim stopniu teorie i ka-
tegorie sprzed ponowoczesnego przetomu lub dostarczane przez meto-
dologie z najsilniejszych zachodnich uniwersytetow sa lub moga by¢

2 Edukacyjna diagnoza tego stanu rzeczy pojawita si¢ juz kilka lat temu, o po-
wierzchniowym kolekcjonowaniu doswiadczen przez mlodziez szeroko pi-
sal np. Zbyszko Melosik. Zob. tenze, Teoria i praktyka edukacji wielokultu-
rowej, dz. cyt.

Z. Bauman, Glokalizacja, czyli komu globalizacja, a komu lokalizacja,
»Studia Socjologiczne” 1997, nr 3, s. 66—67.
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czescig takiego paradygmatu? Strukturalne modele wymagaja przefor-
mulowania, z kolei nie wszystkie nasze doswiadczenia maja charakter
kultury globalnej. Warto si¢ zatroszczy¢ takze o reprezentacje racjonal-
nosci obstugujacej nasze doswiadczenia kulturowe w jezyku i warto-
Sciach praktykowanych lokalnie, odzwierciedlajgcych bycie w stowian-
skiej kulturze i krajobrazie. Jesli takowej nie ma, gdyz kazda bliska nam
kategori¢ rozpus$ciliSmy juz w dyskursach wytwarzanych w najbardziej
wptywowych §wiatowych osrodkach intelektualnych, to nie znaczy, ze
nie nalezaloby stworzy¢ takiego paradygmatu, swoistej proby nazwa-
nia tego, co nasze. Zreszta takg metode juz dawno opracowano i to wila-
$nie w USA, nazywajgc ja ,,strategicznym esencjalizmem”. Stworzono
ja m.in. po to, by, jak wskazuje Marvin Carlson, podja¢ probg ,,wysu-
nigcia roszczen (chocby elastycznych)” co do prawdziwo$ci wlasnych
reprezentacji”?. To nic innego jak performatywnie dokonywana proba
wskazania na to, co w lokalnych praktykach kulturowych jest nam naj-
blizsze, a co jest mechaniczno-polityczng reprodukcja przesztosci, co
okazuje si¢ globalng gra kapitatu, a co formami lokalnie stymulowanej
energii Zycia, nieustannie reorganizujacego si¢ na danym obszarze.

Istotng dla omawianego tu zagadnienia prob¢ wynegocjowania
ksztattu lokalnie doswiadczonej polskosci udato mi si¢ przeprowadzié
podczas jednego z seminariow w Instytucie im. Jerzego Grotowskiego
we Wroctawiu w 2011 r. W grupie ¢wiczeniowej sktadajacej sie z mto-
dej Polki z RPA i Wegra wykonali$my wspolny projekt. Polegat on na
performatywnym badaniu odbioru Panoramy Ractawickiej. Zgodnie
doszlismy do wniosku, ze obecny sposdb prezentacji Panoramy we
Wroctawiu (w wyrafinowanym architektonicznie gmachu, ze specjal-
nie opracowang gltosowa narracjg) jest zorganizowany nie po to, aby
powiela¢ i utrwala¢ wartosci narodowe, lecz aby afektywnie produ-
kowa¢ wspolnotg. W naszym odbiorze byta to narracja uruchamiajgca
wiez rodzinng, niemal familiarng. Pozwolita ona zobaczy¢ Panorame
jako dzieto artystyczne, ktore dzigki sigganiu do najglebszych warstw
symbolicznych jezyka i obrazowania moze odtwarzac¢ poczucie wspol-
noty i performatywnie ja wytwarza¢ (wigcej o tym projekcie pisze
w rozdziale czwartym, analizujac sposoby mediatyzacji doswiadcze-
nia).

W kontekscie oddzialywania Panoramy Ractawickiej warto przy-
wota¢ prace Marii Janion i Karola Modzelewskiego na temat innych

2 Por. M. Carlson, dz. cyt., s. 279.
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niz narodowe (nowoczesne) rodzajow wspdlnot?. Projekt spotecznosci
organizowanych nie tylko przez narracje przesztosci, ale i przez po-
dzielane afekty wydaje si¢ dzi§ potrzebny, obecnie bowiem nasilajace
si¢ terytorialne i diasporyczne rozczlonkowanie spoteczne?” wymagac
bedzie organizowania wlasnie takich wspolnot. Pociggnie to za sobg
umiejetnos¢ probnego testowania wartosci, a takze ich redefiniowania,
gdy dla danych grup spotecznych okazg si¢ tylko symulakrycznymi pro-
jekcjami. Wydaje si¢, ze zadanie takie nalezy postawi¢ réwniez przed
edukacja, ktéora w ponadpolityczny i ponadpartykularny sposéb bedzie
nakierowywac ucznia na praktyki w kulturze polskiej usieciowione na
skale globalna.

Na temat specyfiki humanizmu polskiego badania prowadzit duzy
zespot pod przewodnictwem prof. dr hab. Aliny Nowickiej-Jezowej
z Uniwersytetu Warszawskiego?®. Problem jest bardzo rozlegty, zespot
opublikowat juz kilka tomow na ten temat. Ja chciatbym jedynie do-
tkng¢ wybranego aspektu tego zagadnienia. Mianowicie zalezatoby
mi na rozpoznaniu obecnosci w dyskursie humanistycznym, obstugu-
jacym rézne poziomy edukacji polonistycznej tych elementdw, ktore
bedac modelami 1 wartoSciami w pewien sposob obcymi, dystansujg
nas od nazwania i praktykowania warto$ci, fantazmatow i jakosci, do-
$wiadczanych tutaj w sposob niezaposredniczony. Jako na pole badaw-
cze mozna wskazywa¢ m.in. na sfunkcjonalizowane przez polonistow
w szkole ontologie, aksjologie, metafory poznawcze, koncepcje jezyka
czy periodyzacji kultury 1 literatury. Sg one w wigkszo$ci nieuswiada-
mianym splotem wielu kulturowych wptywow, tendencji intelektual-
nych i teorii.

Stosowanie narzedzi eklektycznej humanistyki na wielu obszarach
edukacji wydaje si¢ jak najbardziej pozadane i nie moze by¢ oceniane
negatywnie, gdy dostrzega si¢ jej liczne zaposredniczenia. Staram si¢
jednak zauwazy¢ edukacyjne rezultaty wspotczesnego jej funkcjonowa-
nia. By¢ moze problem jest tak stary, jak przenikanie kultur, kolonizacja

% Zob. M. Janion, Niesamowita stowianszczyzna. Fantazmaty literatury, Kra-

kéw 2007. Zob. K. Modzelewski, Barbarzynska Europa, Warszawa 2004.
Zob. Wyktad Zygmunta Baumana wygloszony na otwarcie Europejskiego
Kongresu Kultury we Wroctawiu, 8.09.2011 r., przedruk ,,Gazeta Wybor-
cza”, http://wyborcza.pl/1,75475,10254951,Czego_nas_uczy centralna Eu-
ropa_.html (dostgp: 7.10.2011).

Zob. stron¢ internetowa projektu, http://www.humanizm.org.pl/projekt/
komitet-naukowy.html (dostep: 3.04.2012).
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i nastepcze efekty dyskursow postzaleznosciowych?, ale dzi§ w obsza-
rze nauczania jezykow pierwszych to sprawa bardzo istotna. Zwlasz-
cza w czasach charakteryzowanych jako ptynna nowoczesnos¢, bardzo
trudnych dla jezykow ojczystych, tracgcych range w nazywaniu poje-
dynczych i indywidualnych doswiadczen (takze w przestrzeni inten-
sywnie rozwijajacych si¢ mediow). Specyfika tej ptynnonowoczesne;j
kultury oddziatuje na najbardziej oddalone prowincje i kompletnie roz-
bija resztki lokalnych tradycji.

Czy inspiracji dla projektu wiezi z przesztoscig nalezatoby szukaé
w omawianej przez Karola Modzelewskiego dynamicznej interakcji kul-
tury stowianskiej z kulturg klasyczng i chrzescijanska®*? Slady zagubio-
nej wspolnoty, piastowskiej wspolnoty krwi, dostrzega historyk w Rocie
Marii Konopnickiej®'. Maria Janion zwraca z kolei uwage na trwajgce
juz tysigc lat rozchwianie tozsamosci narodowej w wyniku tzw. ztego
ochrzczenia Stowian z terenow obecnej Polski*. Wigz plemienna zosta-
la zastgpiona narodows, nastgpnie nowoczesno$¢ w postaci racjonali-
zmu i kartezjanizmu zdominowatla relacje podmiotu ze §wiatem.

Dzi$, gdy stawiamy pod znakiem zapytania roszczenia nowoczes-
nych ideologii i spotecznych koncepcji wspdlnot, powraca pytanie o to,
co polskie, nie narodowe, a blizsze wspdlnocie plemiennej, wzigte stad,
bliskie naszej ziemi i konkretowi bycia tutaj, nieskolonizowane, a ,,wy-
gladajace” niesmialo spod ,,dziur” dyskursu Innego. W tym kontekscie
warto zapytac, ktorego Mickiewicza bardziej dzi§ potrzebujemy? Tego
spod znaku Dziadow czy inicjujacego ideologi¢ nowoczesnego Spo-
lecznego porzadku politycznego? Obecnie w polonistycznej edukacji
zestaw sfunkcjonalizowanych koncepcji spoteczno-kulturowych nie
jest zbyt szeroki. Mozna go szybko wymieni¢ (jak zrobit to Mickie-
wicz w swoim artykule), po stronie racjonalnego projektu stawiajac
nowoczesng (kartezjanska) podmiotowos¢, klasyczng estetyke i mode-
lowe piekno, eksplikacje utworéw literackich w modelu francuskim,
edukacyjna koncepcj¢ reprodukcji Bourdieu, Habermasowska wizje
rozumu politycznego, metafizyke nowoczesng od kilkudziesigciu lat

29

Por. D. Kotodziejezyk, Postkolonialny transfer na Europe Srodkowo-
-Wschodnig, ,,Teksty Drugie” 2010, nr 5, s. 22-39.

Przy czym odrodzenie si¢ idei stowianskich w XIX w., Herderowska wizja
roli Stowian, panslawizm rosyjski niekoniecznie musza by¢ tutaj kolejnymi
punktami odniesienia. Klasyczny historyzm raczej zaciemni problem, o kto-
rym tutaj mowie.

31 K. Modzelewski, dz. cyt., s. 463.

32 M. Janion, dz. cyt., s. 15.
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niepoddawang rewizji w ramach szkolnego dyskursu edukacyjnego,
kult utekstowionego sensu i rozmaicie uprawiang (najczesciej struktu-
ralng) tekstologi¢. Po stronie nierozpoznanego srodkowo-europejskie-
go (stowianskiego) doswiadczenia ponowoczesnosci nalezy natomiast
postawi¢ brak wiedzy o tym, jak humanistyka krajow bloku wschodnie-
go, a zwlaszcza kultura rozwijajaca si¢ poza strefa Schengen, opisuje
wspotczesnos¢é. W polskiej szkole elementy racjonalnosci rosyjskiej,
biatoruskiej czy czeskiej sa zupelnie nieznane. Jedynie badania Da-
nuty Ulickiej umozliwiajg polaczenie zachodnich tendencji z rosyjska
koncepcja ponowoczesnosci. Ale jak dotad poza Michaitlem Bachtinem
i echami formalistow, czgsto komentowanymi w amerykanskich pod-
recznikach, nie mamy innych sygnatéw ptynacych ze Wschodu. Bra-
kuje nam wiedzy o tym, czym zyja nasi sasiedzi, z jakimi problemami
si¢ borykaja w zakresie ochrony badz transformacji swoich tozsamosci
i ich otwierania na europejskie i globalne wptywy*.

Mozna powiedzie¢, ze zgodnie z modernistycznymi tendencjami
ksztalcenie polonistyczne wcigz uniwersalizuje si¢ w planie zachod-
nich jezykow i wartosci. Polonista nie chce zauwaza¢ rdznic, a raczej
przytacza swoj zawodowy dyskurs do abstrakcyjnego modelu uogo6l-
nionej nowoczesnej humanistyki, ktéra w naszej czegsci globu pragnie
na poziomie uniwersalnych transcendentaliow, jak wszedzie, rozwiazy-
wac problem bycia i zycia. Jednakze, co pokazuja prace wspotczesnych
pedagogow, autorytet modernistycznie ksztatconego nauczyciela opar-
ty na tekstologicznej fachowosci nie jest dzi§ wystarczajacy. Polonista
cytujacy przy omawianiu powiesci Doroty Mastowskiej prace Zygmun-
ta Baumana czy Anthony’ego Giddensa niekoniecznie zyska postuch,
jezeli tych pogladéw jako$ nie bedzie umial autoryzowac i wpisaé¢ we
wlasng narracje o referowanym do$wiadczeniu®. Wydaje sie zatem, ze
pytania o modus lokalnego bycia, czyli takze w Polsce, nalezy obecnie

3 Nie znaczy to, ze nie mamy dostepu do literatury na ten temat (zob. liczne
ksigzki pisarzy Europy Srodkowej i Wschodniej wydawane przez np. Wy-
dawnictwo Czarne oraz wyrozniane wroctawska nagroda ,,Angelus”). Wciaz
jednak brak edukacyjnego dyskursu humanistycznego, zbudowanego na
gruncie doswiadczen referowanych przez t¢ literature. Braki w tej dziedzinie
z wolna nadrabia powotana przez Instytut Adama Mickiewicza Wschodnio-
europejska Platforma Sztuk Performatywnych. Kolejne osiagnigcia tej or-
ganizacji warto byloby wykorzysta¢ w projekcie transnarodowych modeli
edukacji humanistycznej. Zob. http://eepap.culture.pl (dostep: 23.12.2017).
Zob. L. Witkowski, Wyzwania autorytetu w praktyce spolecznej i kulturze
symbolicznej, Krakow 2009, s. 350-360.
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rozwigza¢ performatywnie, w formie rozpoznania wielorakich uwa-
runkowan naszej pozycji w $wiecie. Odpowiedz moze by¢ zestawem
polskich mikronarracji. Co mialoby by¢ punktem wyjscia tych narracji?
Widzg go w probie osadzenia uczniowskich opowiesci w miejscu, ktore
dzi$ daje im podstawy do zycia i rozwoju. Rozpoznawanie w indywidu-
alnych doswiadczeniach wielu watkow odsytajacych do historii, polity-
ki, ekonomii, literatury, sfery symboliczne;j i etyki bytoby formowaniem
paradygmatu siebie, jednostkowej przestrzeni doswiadczenia i zarazem
projektowaniem biograficzne;j trajektorii.

Czy wspolczesny uczen i jego nauczyciel moga podotac takiemu za-
daniu? Sadze, ze nalezy im ten proces ulatwi¢ przez podpowiedz o no-
wych modelach nauczania. W ich tworzeniu wilasnie potrzebny bedzie
edukacyjny paradygmat polskiej humanistyki — zestaw warto$ci, narra-
¢cji, podstawowych symboli i postaci, ktore moga by¢ nosnikiem zycia
i trwania oraz praktykowania polskiej kultury. Czy o taki paradygmat
trzeba si¢ spiera¢? Na pewno. Ale 6w spor powinien dotyczy¢ nie tyle
przesztosci, ile sposobow wykorzystania potencji, mozliwosci i celow
wspolczesnej dynamiki spolecznej. Potrzebujemy wielu nowych scena-
riuszy do kulturowego odegrania, czyli performatywnych $ciezek edu-
kacyjnych, na ktorych uczniowie i nauczyciele beda studiowac, probo-
wac i praktykowac siebie 1 jgzyk polski na scenie globalnych wptywow.
By¢ moze bedzie to wytwarzanie owych ruchomych i dialogicznych
diaspor kulturowych, o ktéorych mowit Bauman podczas wroctawskiego
Europejskiego Kongresu Kultury. Taki moment kulturowego bycia wy-
daje si¢ sam w sobie cenny. Bylby dobrze spelnionym doswiadczeniem
bycia tutaj, w tym krajobrazie, nazwanym najblizszym jezykiem, ktory
tylko w domowym otoczeniu tak brzmi i szelesci, nasyca si¢ kolorem
i odlegtoscig, oferujac wyjatkowo cenng i budujaca dzi$ zrodtowosc®.

Dla edukacji odbywajacej si¢ w Polsce, gdzie od potwiecza dos§wiad-
czenie 99% dzieci od najwczesniejszych lat byto przesycone polskim
stowem, sktadnia, rodzimg melodig frazy i wzruszenia, wyczuciem war-
tosci, emocji uktadanej w zdaniu, systemowe pozycjonowanie polsz-
czyzny wobec innych jezykow jest szczegodlnie wazne. Bycie w Swiecie
(np. jako Heideggerowskie bycie w czasie oraz po Tischnerowsku opisy-
wane bycie w dialogu) dla kogo$ wychowanego tutaj, gdzie dziadkowie

35 Zgodnie z Ingardenowska koncepcja, jakze inng od pdznej Husserlowskiej

fenomenologii, uczniowskie do$§wiadczenie mogtoby si¢ odstania¢ i by¢
bliskie temu, co jest i objawia si¢ w sposob niezalezny od uprzednich me-
diatyzacji. Por. P. Tomczok, Ezgorcyzm antyhermeneutyczny. O wypedzaniu
ducha, ,,FA-art” 2010, nr 3-4, s. 49-51.

31



Rozdziat I: Edukacja w poszukiwaniu skutecznego paradygmatu

i rodzice, najblizsi i koledzy méwili po polsku, bedzie bowiem tozsamo-
$cia, pamiecia i biograficznym projektem artykulowanym w rodzimym
jezyku i z uwzglednieniem jego specyficznej wrazliwosci.

Momenty jezykowo uobecnianej autentyczno$ci mozna badac za
pomoca kategorii psychocielesnego do§wiadczenia, podazajac za pra-
cami Maurice’a Merleau-Ponty’ego, Jacques’a Maritaina, Jerzego
Grotowskiego, wspotczesnych kognitywistow czy uwzgledniajac mod-
ng ostatnio geopoetyka. Sadze jednak, ze z punktu widzenia edukacji
znacznie wazniejsze niz naukowe opisywanie bedzie wytwarzanie wa-
runkow do ich zaistnienia przez odpowiednie zaprogramowanie ,,ma-
szyny edukacyjnej”. Aby bowiem zrédlowa autentyczno$¢ realizowata
si¢ po polsku, musi przej$¢ w stan praktyki, uobecnienia, performatyw-
nego wytworzenia i wydarzenia.

Wiele wskazuje na to, ze w ,,czynieniu” ptynnonowoczesnej polsko-
$ci niedlugo znajdziemy si¢ z powrotem tam, gdzie widziat polskosc¢
Mickiewicz, czyli w naszych domach. By¢ moze wigc wkrodtce, za po-
mocg wielu samoistnych, a wspieranych instytucjonalnie dziatan, uda
sie¢ odbudowac szczegdlng jakos¢ polskiego civitas, charakterystyczna
dla spoleczenstwa renesansowego, gteboko pojednanego z bytem, zyja-
cego w harmonii ze $wiatem, wlasnym jezykiem i jezykami sgsiadowS.
Przy tym okaze si¢ (odwrotnie niz pisat w artykule O duchu narodo-
wym przejety swoja misjg romantyczno-nowoczesny wieszcz'’), ze nie
potrzebujemy juz politykow do wymyslania Polski. Ona si¢ wszakze
dzieje na naszych oczach, trzeba tylko jej pozwoli¢ by¢, bywac, rozwi-
ja¢ sie 1 pragnac siebie wcigz mocniej. W tym sensie, jak w ogdlnym
projekcie Giorgia Agambena®, nowa polska wspdlnota jest ta, ktora
wkrotce nadejdzie. Ale nadejdzie jako polska, czyli z wnetrza naszego
paradygmatu kulturowego, tylko wtedy gdy ten paradygmat zaczniemy
$wiadomie i performatywnie probowaé, wytwarza¢ i wizualizowac®.

3 Warto tutaj przywota¢ poglady Czestawa Mitosza na dzieje kultury i litera-
tury polskiej. Poeta szczegdlne znacznie przypisywat Panu Tadeuszowi oraz
jezykowi najwybitniejszych dziel polskiego renesansu. Zob. tez T. Walas,
Zrozumie¢ swoj czas. Kultura polska po komunizmie — rekonesans, Krakow
2003, s. 214-215.

37 A. Mickiewicz, O duchu narodowym, dz. cyt., s. 198-199.

38 G. Agamben, Wspdéinota, ktora nadchodzi, przet. S. Krolak, Warszawa 2008.

% Na performatywne perspektywy dla edukacji polonistycznej wskazywat
Zbigniew Majchrowski podczas Zjazdu Polonistow w 2011 r. na Uniwer-
sytecie Slaskim w Katowicach. Punktem wyjscia jego referatu byt fragment
listu Mickiewicza do Aleksandra Chodzki z 1842 r. o potrzebie ,,robienia
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Przy zrozumieniu wagi tego szczegdlnego zadania i podjeciu odpo-
wiednich dziatan przez wiele instytucji programujacych i wspomagaja-
cych edukacje za kilkanascie lat bedziemy z wigkszym przekonaniem
niz dzi§ moéwié i pisa¢ po polsku. W tym celu nalezy wskaza¢ w pro-
jektach edukacyjnych kilka prymarnych, rdzennych i podstawowych
punktow refleksji*’ usieciowionych w interakcyjnym i globalnym pro-
cesie organizowania si¢ polskiej wspolnoty kulturowej*'. Ich funkcja
nie bedzie jednak odgraniczanie, a zabezpieczajace przywolywanie,
pomoc w transmedialnym nawigowaniu w kulturze, przestrzeni i cza-
sie. Mtodzi ludzie, jesli maja pozosta¢ Polakami, a nie Europejczyka-
mi np. spod Grudzigdza, potrzebuja wyraziscie oznaczonej polskiej
przestrzeni kulturowe;j, tak jak potrzebujg domu i rodzicow. Jesli ta-
kiej przestrzeni zabraknie, inne stowniki i odmienne kultury beda dla
nich pehi¢ funkcje zadomawiajaca w Swiecie*. Wtedy jezyk ojczysty
w polskiej szkole stanie si¢ jezykiem obcym.

poezja”. Zob. Z. Majchrowski, Dokqd zmierza polonistyka, w: Przysztos¢
polonistyki, dz. cyt., s. 339.

Adam Zagajewski w swoich wspomnieniach z gliwickiego dziecinstwa
godziny spedzone z ksiazka nazywa ,,nieruchomymi punktami wolnosci”.
Zob. tenze, Lekka przesada, Krakoéw 2011.

Zadanie to moze polega¢ na wskazywaniu elementéw polskiej kulturowe;j
specyfiki ujawnianej w literaturze. Czyli takze i szkota moglaby podejmowacé
proby zobaczenia naszej literatury, ,,jaka byta za sprawa osobliwej faktycz-
nosci swego historycznego bycia i kulturowego znaczenia”. Zob. R. Nycz,
Mozliwa historia literatury, ,,Teksty Drugie” 2010, nr 5, s. 182.

Aby nauka mogta uruchomic ,,potencjat aksjologicznie pozadanej zmiany
i pragmatycznie umozliwi¢ jej przeprowadzenie, potrzebny jest spolecz-
nie dystrybuowany proces uczenia roztropnosci (phronesis)”. Jezyk polski
jest w naszym kraju podstawowym narzgdziem dystrybuowania warto-
$ci, on stabilizuje spoteczne sieci i ostatecznie od jego mocy oddziatywa-
nia zalezy mozliwo$¢ oparcia i ,,przylozenia” tzw. dzwigni, czyli (jak za
Krzysztofem Abriszewskim pisze autor) narzgdzia etyki dalekiego zasiggu.
Zob. A.W. Nowak, dz. cyt., s. 373-375.
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2. Budowanie na wyspach?
Szkolne archipelagi tozsamosci

Ekonomia w funkcji mistrza dyskursu edukacyjnego

W odkrywaniu zrédet ontologicznego umocowania organizowane;j
przez panstwo edukacji niezbedna jest analiza sposobu jej obecnosci
w polityce rzadu®. Kolejne bowiem ustawy o szkolnictwie wyzszym,
wigzagce wewnetrzng polityke edukacyjng z unijnymi przepisami pro-
cesu bolonskiego (1999) i strategii lizbonskiej (2000), stanowia kohe-
rentng cze$¢ tej polityki. Sigganie do konstytucji, ktora daje wskazania
uogolnione, ponadpolityczne i ponadhistoryczne, tak jak i do szkolnych
podstaw programowych (te sg zatwierdzane przez gremia umocowane
politycznie, poza tym okazuja si¢ w niewielkim stopniu respektowane
w praktyce, co pokazuja dobitnie wyniki badan Najwyzszej Izby Kon-
troli*) niewiele tutaj wyjasni. Do uchwycenia zasad i wartosci fundu-
jacych dziatanie edukacji potrzebna jest zatem analiza realnych i wcie-
lanych w zycie kraju dyskursywnych form wiladzy, ontologizujacych
otaczajaca nas rzeczywisto$¢, w tym rzeczywisto$¢ edukacyjna.

4 Moc ontologizowania rzeczywistosci kulturowej przesuwa si¢ obecnie w kie-

runku ustaw i1 dyskursow prawodawczych. Tracg na znaczeniu kanon warto-
Sci, wiezi spoleczne i tradycja, a zyskuje promowany przez praktyki wladzy
zestaw przeswiadczen o rzeczywistosci. Ustawy okreslajg granice zachowan
i dziatan, mowia, co jest wazne, priorytetowe, a co marginalne. W polskiej
edukacji regulacyjna obecno$¢ nowoczesnego panstwa okazuje si¢ dominu-
jaca, co ostabia w dyskursie edukacyjnym inne wartosci niz bliskie politycz-
nemu programowi grupy rzadzacej. Zob. M. Podniesinski, Prawda i wtadza.
Mysl Michela Foucaulta w latach 19561977, Krakow 2012.

4 G. Zawadka, A. Grabek, Szkoly bez nadzoru, ,,Rzeczpospolita”, 13.11.2012,
nr 265, s. 1, AS.
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2. Budowanie na wyspach? Szkolne archipelagi tozsamosci

Powyzszy postulat gloszony w przestrzeni uniwersyteckiej moze
brzmie¢ niejednoznacznie, gdyz zdaje si¢ odwotywac do politycznych
glownie dyskusji. Przypomnijmy jednak, ze ten typ myslenia jest cze-
Scig metodologii stosowanej w nauce od kilkudziesigciu lat m.in. przez
Basila Bernsteina oraz Bourdieu, ktérzy z innymi wybitnymi bada-
czami nowoczesnosci (takimi jak Michel Foucault, Jacques Derrida,
Jirgen Habermas) wspoltworzyli nurt krytycznej analizy dyskursu®.
Bez zbgdnych obaw zauwazmy zatem, ze analiza sposobu wkompo-
nowania kultury i edukacji w rzagdowy program umozliwi wskazanie
na wspoélczesne zrodta obecnego polskiego dyskursu edukacyjnego
i jego zaleznos¢ od pozostatych dyskursow panstwotworczych i unij-
nych. Dodajmy przy tym, ze do rozpoznania problemu niewiele wniosg
deklaracje ministerstw edukacji i nauki, od kilkunastu juz lat z wat-
pliwym powodzeniem eksperymentujacych np. w zakresie dostosowa-
nia programow studiow do systemu bolonskiego oraz zmian kolejnych
podstaw programowych i reform systemu matur. Sa to dziatania dys-
kursywnie bardzo rozproszone i pozbawione wyraznej aksjologicznej
osi. Wigcej tutaj medialnych lub $rodowiskowych demonstracji*® po-
tencjalnych mozliwosci udziatu szkot i uczelni w programach finanso-
wania niz wysitkow cato$ciowo poprawiajacych stan nauki i szkolnej
edukacji. Zapowiedzi kolejnych czastkowych reform, konkursy, np. ten
organizowany przez MNiSW na najlepszy program studiéw, stypendia,
eksperymenty (np. cyfrowa szkota), nie tworzyly catosciowego obrazu
praktyk edukacyjnych, odnoszac si¢ do wybranych i dalece niemaso-
wych dziatan, majacych niewiele wspdélnego z powszechng edukacja
i osigganymi efektami ksztatcenia. Dodajmy do tego medialne newsy
w rodzaju: ,,Polska na 14. miejscu §wiatowej edukacji”, ktore steruja
opinig publiczng, nie§wiadoma kryteridw pomiaru, wzmacniajac wizje
rzeczywistosci zaktadang przez politykow*’. (We wskazanym rankingu
najwazniejsze kryteria byty okreslone przez zachodnie uwarunkowania

4 W podobnym ujeciu prezentowana jest najnowsza, wspétczesna diagnoza

uniwersytetu i jego uwarunkowan: zob. Fabryki dyplomow czy universitas?

O ,,nadwislanskiej” wersji przemian w edukacji akademickiej, red. M. Cze-

repaniak-Walczak, Krakow 2013.

Zob. np. Z.A. Ktakéwna, Podmiotowosc¢ z deklaracji i w praktyce, w: Spraw-

cy i/lub ofiary dziatan pozornych w edukacji szkolnej, red. M. Dudzikowa,

K. Knasiecka-Falbierska, Krakow 2013.

4 A. Pezda, Polska szkola to drugi Cud nad Wislq, ,,Gazeta Wyborcza”,
30.11.2012, s. 6. Zob. tez tenze, Lepiej od Polakow uczq sie tylko w 13 kra-
Jjach na swiecie!, ,,Gazeta Wyborcza”, 29.11.2012, s. 1.
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Rozdziat I: Edukacja w poszukiwaniu skutecznego paradygmatu

edukacyjne 1 pomiarowe, wysoka ocena gimnazjow polskich popiera-
na byta z kolei pogladami ministra edukacji Wielkiej Brytanii, ktory —
jako zwolennik testow — podkreslat ich role w ograniczaniu w szkotach
przejawow uprzedzen rasowych czy spotecznych. Przywotywane bry-
tyjskie konteksty zupehie usunety w cien polskg specyfike kulturowa
i tendencyjnie, pod wplywem bezkrytycznych globalnych uogdlnien,
pozwalaty restytuowaé nowy, obcy porzadek w polskim dyskursie edu-
kacyjnym*). Socjolodzy taki sposob organizowania przestrzeni spo-
lecznej (w omawianym wypadku — edukacyjnej) nazywajg rytualnym
chaosem, w ktérym o przejsciowa dominacj¢ walcza rozmaite ,,fasa-
dowe” dziatania, przyjmujace wymiar ceremonii®. Nietrudno o taka
opini¢ o obecnym sposobie programowania edukacji, gdy poréwna si¢
go z osiowym i skupionym wokét idei panstwotwoérczych programem
np. Kottatajowskiej reformy Komisji Edukacji Narodowej czy reformy
Jedrzejewiczowskiej z roku 1932%°. Wbrew pozorom konteksty nie sg
az tak odmienne, dzi$ bowiem zagrozone jest zarowno dlugie trwanie
jezyka polskiego (co najlepiej wida¢ w polskich szkotach i na kierun-
kach polonistycznych), jak i integralnos¢ wspolnoty narodowej, pozba-
wianej przeswiadczenia o istnieniu spajajacych ja wartosci rdzennych.
Spostrzezenia te potwierdza wielu innych humanistow, zabierajacych
glos w sprawach najbardziej istotnych dla narodowej wspolnoty:

Postowie i specjalisci z roznych dziedzin, a celuja w tym zawody zwigzane
z wymiarem sprawiedliwosci, nie potrafia mowic¢ po polsku. Biedni i nie-
przygotowani reaguja na pytania dziennikarzy, postugujac si¢ nie tyle no-
womowa, ile mowa wiasna, czyli, tak jak dzieci, konstruuja nowe frazeo-
logizmy, myla przypadki i nie potrafig poja¢, na czym polega konstrukcja
zdania podrzednego, co sprawia, ze nie ma ani poczatku ich wypowiedzi,
ani konca’'.

% Przypomnijmy, ze w reformowanym polskim systemie o$wiaty w latach 30.

XX w. Jean Piaget chwalil zupetlnie odwrotne tendencje: potaczenie nowo-
czesnoS$ci nauczania z tradycja polska, stanowigcg o§ programows systemu.
J. Piaget, Polska reforma szkolna, ,,O$wiata i Wychowanie” 1935, z. 1, s. 1.
Zob. M. Czyzewski, W strong¢ teorii dyskursu publicznego, w: Rytualny
chaos. Studium dyskursu publicznego, red. M. Czyzewski, S. Kowalski,
A. Piotrowski, Krakow 1997, s. 101-109.

0 Zob. Z.A. Klakéwna, P. Kolodziej, J. Waligora, Pakt dla szkoty. Zarys kon-
cepcji ksztalcenia ogolnego. Zaproszenie do dyskusji, Gdansk 2011, s. 28-35.
M. Krdl, Broricie polszczyzny jak suwerennosci, ,,Dziennik Gazeta Prawna”,
12.11.2012. Znany filozof pisze dalej: ,,wbrew pozorom, niewiele jest rzeczy,
ktore nas w dzisiejszych czasach taczg jako nardd, a jedng z tych nielicznych
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