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Przedmowa

Tres$¢ tej ksiazki zostala wywolana przez esej Zbigniewa Kwieciniskiego
o wspoélczesnych nurtach pedagogii, ktéry otwiera nasz tom ijest don wlasciwym
wstepem. Esej ten zawiera psychoanalityczng intuicje czy tez hipoteze autora, ze
by¢ moze trwalo$é praktyk edukacyjnych i towarzyszacych im wtérnie ich uza-
sadnient w pracach pedagogicznych ma swoje zrddla nie tyle w mysli naukowej,
ile w pierwotnych, glebinowych zadzach czlowieka: dazeniu do wladzy i korzysci,
natomiast pojawiajace sie marginalnie od wiekéw préby przeciwstawiania im
transgresyjnych projektéw i realizacji wychowania do wspierania petni rozwoju
kazdej jednostki, osiaggania przez nig autonomii, kreatywnosci i szczescia wy-
plywaja z uczué i postaw, ktére stanowia o istocie cztowieczenistwa — z mitosci,
zyczliwosci, empatii i dobroci. By¢ moze pedagogika akademicka, oprécz dziet
naukowych, wytwarza w wiekszosci rézne typy dziet zakorzenionych w tych
gléwnych nurtach: konserwatywnych i liberalnych. Mimo natloku trudnych
pytan o edukacje w epoce kumulacji wielkich przesilen i przeobrazen (Sto pytan
o edukacje w przejsciu stuleci), pedagogika radzi sobie z nimi na rézne sposoby.
Tymczasem nawet brak programu dziatan edukacyjnych i ich programéw oddzia-
tuje wychowawczo i generuje swoiste pedagogie (Pedagogiczne zero). Kwiecinski
rzutem oka dokonuje tu selektywnej i subiektywnej préby oceny pozytywnych
przemian pedagogiki polskiej w ostatnich dekadach, a potem podejmuje prébe
przegladu pedagogii bezposrednio zaangazowanych w ksztaltowanie praktyk
edukacyjnych w ich gtéwnych nurtach badz lansujacych jeden szczegélny, lecz
uznawany przez autoréw za uniwersalny, aspekt proceséw edukacyjnych i mysle-
nia pedagogicznego (Pedagogie perswazyjno-patetyczne). Dolacza tez omoéwienie
przykladu nowatorskiego, calosciowego myslenia izraelskiego filozofa, Aharona
Avirama, o zmianie edukacyjnej w ponowoczesnych demokracjach (Odlotowa
pedagogia Aharona Avirama).

Tre$¢ tej ksigzki zostata takze wywolana przez reakcje Moniki Jaworskiej-
-Witkowskiej na esej Zbigniewa Kwieciriskiego o pobocznych nurtach pedagogii.
Inspirujace bylto takze wskazanie przez tego ostatniego i Lecha Witkowskiego
(2009¢, s. 517-541) na mozliwo$¢ pedagogicznej lektury Dziennika Witolda
Gombrowicza, co bylo poczatkiem i zaczynem nie$mialej nadziei na pedagogi-
ke z wnetrza kultury. Jest wiec niniejsza ksigzka relacja wspétmyslenia i dys-
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kusji autoréw o drogach kulturowych pedagogii, o obliczach paidei w kulturze
oraz marzen o pedagogice jako ,specjalizacji wyzszego rzedu”, jako dyscyplinie
chtonnej i generatywnej, przeciwstawionej parcjalnym rozwinieciom w herme-
tycznych, dyskursywnych gettach specjalizacji. Zrédtowo integrujac poznanie,
mozliwe stalo sie tu przeszukiwanie humanistyki i komunikowanie dyscyplin
wewnatrz kultury: teatru (J. Grotowski, K. Lupa, T. Kantor), malarstwa (S. Dali),
filmu (Czarny tabedz, Alicja w Krainie Czaréw, Pianistka, Godziny, Kto sie boi Virgi-
nii Woolf), fotografii (E. Soulages), teorii kina (G. Deleuze), filozofii (G. Simmel,
W. Benjamin, J. Lotman), psychologii gtebi (C.G. Jung) i oczywiscie powiesci
(T. Bernhard, H. Hesse, V. Woolf, E. Jelinek, A. Janko), bo pedagogika takze jest
sztuka wysoce egzystencjalng. Przeczytalismy dla pedagogiki noblistéw i debiu-
tantki (J. Bargielska), ktére namietnie czyta mlodziez, skandalistéw (T. Bern-
hard, E. Jelinek) i klasykéw (C.G. Jung, G. Simmel, W. Benjamin), btaznujacych
bohateréw (S. Dali) i okrutnych triksteréw (J. Grotowski, A. Artaud, T. Bernhard).

Czes¢ aplikacyjna ksigzki jest wyrazem wielu namietnosci humanistycznych
i swoistym zapisem penetrujacej lektury tekstéw kulturowych, ktérych poznaw-
cza no$no$¢ dla pedagogii wydaje sie najwieksza. Ta ksigzka to réwniez odwola-
nie do pism humanistéw, ktérych teksty dyskretnie sg juz obecne w przestrzeni
dyskursu naukowego pedagogiki (C.G. Jung, H. Hesse) (Jaworska-Witkowska,
Witkowski 2010), ledwie przeswituja przy okazjach genderowych (V. Woolf,
E. Jelinek), poblyskuja okolicznosciowo na dyskursywnych granicach (J. Gro-
towski) czy przeslizguja sie jako ekscentryczny odlot (S. Dali, K. Lupa). Niektére
przebijaja sie do $wiadomosci pedagogéw dzieki ekspansywnej, komercyjnej
promocji (Czarny tabedz, Alicia w krainie czaréw, Obsoletki) i tu ich dyskretna
praca dla pedagogii ma wieksza szanse zaistnie¢ jako impuls refleksyjny. Inne
z tych pism pracuja na epistemologicznym marginesie naukowej pedagogii,
jako publikacje draznigce poczucie powszechnej obyczajowosci bedacej zrédltem
naduzy¢ wychowawczych i socjalizacyjnych (T. Bernhard, E. Jelinek, A. Janko).
To osobna kategoria tekstéw alarmistycznych, ktére dla pedagogiki i edukacji
sa druzgocacym obrazem zaniedban, naduzy¢ i krzywd (Pedagogie alarmistyczne.
Literackie przypisy do kulturowego i pedagogicznego dyskursu o rodzinie, ciele, pici
i codziennosci).

Czes$¢ aplikacyjna zostala wiec przygotowana przez Monike Jaworska-
-Witkowska jako pobieranie prébek pedagogii z kultury, jako przypisy i ilustracje
do typologii Zbigniewa Kwiecinskiego, jako zbieranie $ladéw wrazliwosci pe-
dagogicznej w humanistyce, ktére jak generatywne i chlonne przeploty i wezly
semantyczne tworza tkanine pedagogii w kulturze. Paradoksalnie, uczestniczac
refleksyjnie w kulturze, nie mozna jej nie dostrzegaé, a jednoczesnie pedagogia
naukowa pozwala (sobie) je przeoczy¢ zamiast strzec.

Wszystkie te wydobyte aplikacje, dostrzezone obrazy i przyktady daly sie po-
nazywac¢ i umieéci¢ w ramach ogélnej typologii, cho¢ bez zachowania rozlaczno-
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$ci, aby nie produkowac przeszkdd epistemologicznych: pedagogie wewnetrznie
sprzecznej ptciowosci (Woolf), alarmistyczne (Bernhard, Jelinek, Janko, Bargiel-
ska), triksterskie (Grotowski, Dali), odlotowe (Dali), wampiryczne (Grotowski,
Lupa), pedagogie wymieszanych zmystéw (Dali), pedagogie pozorowanych
dynamizméw codziennosci (Jelinek, Janko), pedagogie dyskretnie zuchwale
(kolaz, bricoleur), pedagogie zakazne (metodyczny eklektyzm), wirusowe (Lupa),
pedagogie malych tozsamosci (kolaz, bricoleur), paradoksalne pedagogie przejsé
epistemologicznych (Alicia w Krainie Czaréw, Alicja po drugiej stronie lustra),
pedagogie milczace (Janko), pedagogie, ktérych ,troche nie wida¢” (Lotman),
pedagogie, ktdre ,udaja, ze ich nie ma” (Czarny tabedz, Jelinek), fotopedagogie
(Soulages), pedagogie wywiedzione z filmu (Deleuze).

Rozwinie¢ jest wiele, cho¢ zamierzeniem autoréw bylo zaprezentowane je-
dynie dynamicznej makiety z wieloma pustymi jeszcze miejscami do wypelnienia
przez naszych czytelnikéw. Czes¢ ilustracyjna, pokazujaca mozliwos¢ kierunkow
eksploracyjnych w humanistyce, jak i sama strategiczna typologia, porzadkujaca
drogi pedagogiki kulturowej, sa tylko propozycjami umozliwiajacymi dalsze pra-
ce badawcze.

*

Ksigzke te — z okazji pieknego jubileuszu szes¢dziesieciolecia urodzin — de-
dykujemy Profesorowi Lechowi Witkowskiemu, ktéry od poczatku wkroczenia
do obszaru dyskusji, badan, studiéw i pisarstwa naukowego dotyczacych edu-
kacji i pedagogiki ukazuje nam nieznane teorie i omijane kategorie, porusza
najtrudniejsze problemy i twdrczo je rozwigzuje. Otwiera pedagogike polska na
calg humanistyke wspoélczesng, a tym samym inspiruje do wykraczania poza jej
pole badawcze. Bez jego ksiazek i studiéw nad teoriami rozwoju w cyklu catego
zycia i w pionowym profilu dorastania moralnego, teoriami zmiany spolecznej
i kryzysu tozsamosci jednostki, spoleczenistwa i systemu spolecznego, teoriami
pogranicza kulturowego, nad pedagogika krytyczna i inspiracjami psychoanalizy
dla pedagogiki, nad kategoriami ambiwalencji i autorytetu — polska pedagogika
bylaby dzisiaj w innym momencie i obszarze swojego rozwoju.

Monika Jaworska-Witkowska
Zbigniew Kwiecinski

Torun, Bydgoszcz, Krakéw 1.08.2011
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Problem pedagogii nurtéw gtéwnych i pobocznych®

Podejmuje tu problematyke relacji w obrebie pedagogiki jako nauki, jako
$wiatopogladu i jako czesci praktyki edukacyjnej. Pedagogika bowiem zawiera
w sobie zaréwno teorie i badania tworzace wiedze dla wiedzy oraz generujace
wiedze o ksztalceniu, wychowaniu i o$wiacie, jak i wiedze dla wladzy (por. Mul-
ler 1997) oraz zwyklych praktykéw edukacji, ale takze gadanine o dzialaniu,
tj. zwerbalizowane wersje (opisowe, a czesciej normatywne) samych tych dziatan.

Pedagogice jako nauce szeroko zarzuca sie niedostatki teoretycznosci, meto-
dologii, poziomu ogélnosci, niedostateczng samowiedze krytyczna o sobie, zbyt
plytkie korzystanie z nauk podstawowych, oderwanie od kontekstu kulturowo-
-spolecznego i jego przemian, malg przekladalnos¢ na strategiczne i organiczne
dzialania praktyczne, a zarazem atakuje ja za zdazanie ku pozytywistycznym
wzorom uprawiania nauki (ktére upodabniaja humanistyke i nauki spoteczne,
zwlaszcza psychologie, do nauk przyrodniczych) i zapominanie o codzienno$ci
przezy¢ relacji bezposrednich i posredniczonych przez media, o narracyjnym,
jezykowym charakterze tych przezy¢, ksztaltujacych kazda jednostke.

Pedagogike jako normatywng oferte swiatopogladowa krytykuje sie réwnie
wszechstronnie: za to, ze nie przedstawia przekonywalnych i jasnych ofert ak-
sjologicznych, jak i za to, ze przedstawia ich zbyt wiele naraz (co uniemozliwia
wybér zapracowanemu praktykowi), ale takze za to, ze nie pomaga zrozumieé¢
i przystosowac sie wychowawcom i wychowankom do $wiata, w ktérym juz nie
ma miejsca dla statych $wiatopogladéw i dla wiernosci jakim$ wartosciom, bo
jest ich tak wiele, sa tak zmienne i réwnowazne sobie, ze nie mogg juz stanowic
drogowskazoéw, a dryfujace w swej wolnosci jednostki nawet juz drogowskazéw
nie zauwazajg i nie czytaja, bo maja w glowach wazniejsze uciechy niz czytanie,
ani tez czytanie nie jest wazna umiejetnoscia ich gtéw.

Praktycy ksztalcenia, wychowania i o$wiaty (nauczyciele, rodzice, opieku-
nowie, urzednicy, ewaluatorzy, doradcy, organizatorzy o$wiaty) nie postuguja
sie w swoich dzialaniach jakakolwiek wiedza, a piszacy i wyktadajacy praktycy
(metodycy, wyktadowcy ,przepiséw kuchennych”, dotyczacych tego, jak sie robi
lekcje), nie tylko nie siegaja do teorii i nie znaja nowoczesnej praktyki, ale sa
w og6lnej pogardzie.

1 Pierwodruk: Z. Kwiecinski (2004b).
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Pouczajaca jest tu konstatacja Alphonsa Silbermanna z jego Grovelling and
Other Vices: The Sociology of Sycophancy:

Wychowanie w rodzinie nie polega na refleksyjnym i systematycznym od-
powiadaniu na pytanie, jak wychowywaé moje dziecko, ale na codziennej trosce
w biezacych kontekstach, kierujacej sie impulsami matki lub ojca [...]. Te natu-
ralne impulsy sprowadzaja sie do dwéch regut dziatania: 1) zachowania rodziciel-
skie — uwarunkowane przez to, co dominuje w spoleczenistwie — lokujg sie miedzy
sztywnoscig (surowoscig) wobec przyjetych norm a wyrozumialoscig dla ich prze-
kraczania, oraz 2) orientuja sie na ksztaltowanie umiejetnosci wybierania miedzy
konkurencja (korzyscig wtasna) a wspéldziataniem z innymi (2000, s. 131).

Trafnie ujeta to jedna z uczestniczek moich zaje¢ z krytycznej socjologii edu-
kacji. Powiedziata, ze w pelni jg przekonuja prace, ktére wykazuja, iz szkota po-
grazona jest w dysfunkcjach i chaosie bezmyslnych dziatan, w patologii ukrytych
funkgji, ale wobec tego —zapytata - ,Jak to sie wszystko trzyma kupy, dlaczego to
tak dlugo i tak samo zawsze dziata?”.

No wtasnie! Dlaczego zawsze jednakowo i nieustannie TO dziala? ,A jak
pani mysli?” — zapytalem owg bystra stuchaczke. ,,Czy ja wiem - odpowiedziata. -
Moze to intuicja, a moze tez powtarzanie wczesniejszych doswiadczen z wlasne-
go dziecinstwa?”.

Dotykamy tu nie byle jakiej kwestii. Co wlasciwie jest nosnikiem trwalych
i powtarzalnych wzoréw ksztalcenia, wychowania i o$wiaty jako podsystemu
spotecznego? Na pewno nie jest nim naukowa pedagogika akademicka, oskar-
zana o oderwanie od zycia, codzienno$ci i wyzwan terazniejszosci i o to, ze
opanowawszy gltéwny nurt myslenia o edukacji, zepchnela na margines zywa
mys$l kreowana przez badania jakosciowe i ,pedagogike alternatywng”. Moim
zdaniem, nie jest ona owym przeno$nikiem trwalosci wzoréw edukacyjnych
nie tylko dlatego, ze jest oderwana od rzeczywistosci, jest nieprzekladalna na
zadania o$wiatowe, ksztalceniowe i wychowawcze, ale dlatego bardziej jeszcze,
ze pedagogika naukowa wecale nie lezy w gléwnym nurcie refleksji nad edu-
kacja. Pisarstwo i ,badania” edukacyjne sa zdominowane przez twory dalekie od
spelniania standardéw naukowych, a pedagogiczne instytucje akademickie sg
przepelnione przez chetnie piszacych ,refleksyjnych praktykéw”. Pedagogika
naukowa znajduje sie na marginesie akademickiej pisaniny, gadaniny i wy-
kladactwa o nauczaniu, wychowaniu i o$wiacie.

Co zatem jest w jej centrum, w gléwnym nurcie? Jesli tego gtéwnego nurtu
myélenia i pisania o edukacji nie stanowi pedagogika naukowa, to moze nig by¢
tylko pedagogia, czyli wzglednie spéjny i trwaly zbidr praktyk edukacyjnych,
ktére sa mozliwe do zrekonstruowania przez refleksyjnych praktykéw, uczest-
nikéw tych praktyk, chetnych do méwienia i pisania o nich, formutowania algo-
rytmoéw owych stalych zachowan i drobnych w nich innowacji, nie naruszajacych
ich istoty.
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Zrédlem trwania pewnego dominujacego wzoru pedagogii nie moga by¢
jednak zapisane czy opowiadane jego rekonstrukcje, bo one sg wobec praktyki
wtérne. A zatem zrédet trwatosci pedagogii dominujacej w danej kulturze trzeba
poszukiwaé poza edukacjg! Wazna podpowiedziag w szukaniu owych zrédet sa
ostatnie ksigzki Noama Chomsky’ego i Basila Bernsteina, a takze kilka rocznikéw
londyniskiego czasopisma filozofii wychowania ,,Journal of Philosophy of Educa-
tion”, ktére ostatnio udato mi sie przestudiowad. Ot6z Chomsky (2000) w zbio-
rze studidéw i esejoéw, ktéry w luznym tlumaczeniu oddajacym gtéwny ton jego
ksigzki ma tytut ,O tzw. demokragji i zty-ksztalceniu (miseducation)”, ironicznie
nawiazuje do stynnej ksigzki Johna Deweya Demokracja i wychowanie. Dewey na
poczatku XX wieku wierzyl, ze edukacja moze i powinna przyczyni¢ sie do two-
rzenia spoleczenistwa bardziej sprawiedliwego i wolnego, w ktérym najwazniejsza
bedzie nie produkcja débr, lecz tworzenie wolnego ludzkiego bytu kojarzonego
z wieksza réwnoscia. Ten poglad do lat 30. podzielato wielu ekonomistéw. Jego
realizacja — jak pisze Chomsky — poszla jednak w dwdéch r6znych kierunkach. Je-
den, oparty na zasadzie wladzy politycznej, zasadzie czystej wtadzy i przemocy,
wykreowali Lew Trocki i Wlodzimierz Lenin, a w monstrualny sposéb wypaczyt
Jozef Stalin w postaci tzw. socjalizmu sowieckiego, ktdry rozlat sie na ogromne
obszary Azji i, niestety, tez na Europe Srodkowa i Wschodnig (w tym Polske).
Drugi to panstwo kapitalistyczne spoteczenistwa przemystowego, zrealizowane
w Stanach Zjednoczonych i Europie Zachodniej, p6ézniej w innych panstwach,
oparte na efektywnej zasadzie wlasnosci prywatnej i wolnej konkurencji. Wszel-
kie instytucje w obrebie tych systeméw utrwalaly i podtrzymywaly te zasady.
Chomsky przypomnial przepowiednie Michaita Bakunina, ktéry trafnie wykra-
kal, ze dziewietnastowieczna inteligencja po rewolucjach przemystowych i socjal-
nych podzieli sie na dwie réwnolegle $ciezki: na ,czerwong biurokracje”, bedaca
uwladzy inajejbezposrednich ustugach, oraz na ,najemnych kaznodziei”, ktérzy
beda mistrzami w propagowaniu panistwa wspierajacego badz wtadze polityczna,
badz prywatna wtasnosé.

Pedagogowie podzielili los catej inteligencji i znalezli sie albo posrdd rea-
lizatoréw edukacji stuzebnej wobec wtasnos$ci czy wiladzy, albo posréd najem-
nych kaznodziei stawigcych gléwna zasade systemu i piszacych czy gloszacych
przepisy na wytwarzaniu obywateli przystosowanych do owej gtéwnej zasady.
A zatem gléwnym zadaniem intelektualistéw pedagogicznych stalo sie odtad
uwznioélanie gtéwnej zasady: przemocy i postuszenstwa, chciwosci i ,,oczywisto-
$ci” podzialéw na bogatych i biednych. To, co pisali i pisza pedagodzy o Zrédtach
swojej pedagogiki, siegajac do Arystotelesa, J.S. Milla, J.F. Herbarta, J. Deweya
i innych filozoféw, psychologéw, socjologéw i pedagogéw, a takze do religii, to
operacje wtérnego mitologizowania i tak juz dominujacej pedagogii.

A zatem nazwijmy wprost te dominujace nurty: jest to pedagogia wdra-
zania do przemocy i postuszenstwa, wsparta na zadzy wladzy, na libidalnej
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dominacji (nazywana wtérnie pedagogika tradycyjna, konserwatywna, pozy-
tywistyczng, obiektywistyczna, didaskalocentryczng, esencjalistyczng, etaty-
styczna, socjalistyczng itp.), albo pedagogia zachecajaca do indywidualnej
pomyslnosci, wsparta na zadzy posiadania, na libidalnej chciwosci (nazwana
pedagogika nowego wychowania, humanistyczng, indywidualistyczng, pajdo-
centryczng, postepowo-liberalng). Wspétczesnie mieszczanski etos skrzetnego
bogacenia sie przeksztalcit sie w nakaz uzywania, radosnej konsumpcji, zabawy,
karnawalizacji, zwany postmodernizmem czy ponowoczesnoscig. Jak btyskotli-
wie dowiédl Marcin Zdrenka (2003), jest to ta sama pedagogia indywidualnej
skrzetnej pracowitosci i oszczednosci prowadzacych do pomyslnosci, teraz
oparta na zadzy doznawania przyjemnosci, przezywania zabawy i przygody,
na libidalnej seksualnosci i hedonizmie. Gdy przyjrzymy sie robocie filozoféw
wychowania skupionych wokét londynskiego Instytutu Filozofii Edukacji, to ich
gtéwnym zajeciem zdaje sie wlasnie wznioste uzasadnianie ideologii neoliberali-
zmu, przekladanej na normatywne zadania dla pedagogiki i praktyki edukacyjnej.

Odnalezlismy przeto gléwne, pozornie opozycyjne nurty pedagogii wspol-
czesnych. Co zatem jest na ich obrzezach? Jakie otaczaja ja prady oboczne? Ilu-
struje to schemat 1.

Schemat 1. Pedagogie przekorne, oboczne wobec gtéwnego nurtu

Kryterium nastawienie

emocjonalno-motywacyjne, swiatopoglad Kryterium epistemologiczne

Pokretne Przewrotne Odlotowe Naukowe

(antyedukacyjne) (opozycyjne) (ideologiczne) Analityczne (hermeneutyczne, empiryczne)
Pozytywne (dedukcyjne, doswiadczalne)
Krytyczne (demaskatorskie,
transformacyjne)

Konserwatywne (wladza)

PEDAGOGIE
GEOWNEGO %istyczne (przyjemnosd)
NURTU

Liberalno-postepowe (zysk)

Powrotne Przelotne Przezorne Potoczne
(retrospektywne) (prezentystyczne) (prospektywne) ~ Dyskretne

Kryterium temporalne
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Wielu pedagogéw dokonato udanych préb zrekonstruowania opozycyjnych
wobec siebie gléwnych nurtéw pedagogii wspétczesnych. Szczegélnie udane sa
analizy poréwnawcze Sergiusza Hessena, Kazimierza Soénickiego, Bogdana Na-
wroczynskiego, Stefana Kunowskiego czy autoréw najnowszego podrecznika pe-
dagogiki Pedagogika. Podrecznik akademicki (2003). Amerykanski filozof edukacji
William F. O*Neill, idac sladami Theodore’a Bramelda, dokonat typologii wspét-
czesnych ideologii edukacyjnych i wyr6znil po cztery typy pedagogii konserwa-
tywnych (fundamentalizm, scjentyzm, konserwatyzm edukacyjny i zgenerali-
zowany konserwatyzm) i liberalno-postepowych (zgeneralizowany liberalizm,
liberalizm edukacyjny, liberacjonizm - pedagogia emancypacyjna, libertynizm —
pedagogia anarchiczna, wyrzekajaca sie interwencji panstwa w edukacji). O’Neill
sporzadzil tez systematyczne poréwnanie gtéwnych wlasciwosci tresciowych
pedagogii (ideologii) konserwatywnej i liberalno-postepowej. Przedstawial juz te
opozycje w literaturze polskiej Kazimierz Przyszczypkowski, ale nizej przypomi-
nam to zestawienie za samym O’Neillem.

23

Ideologia konserwatywna
(O’'Neill 1981, 5. 199-203)

Nadrzedny cel wychowania
- Podtrzymywanie i transmisja konwencjo-
nalnych wzoréw zachowan spotecznych.

Cele szkoly

Szkola dziata dla:

- wdrozenia do zrozumienia i uczestnictwa
w sprawdzonych w czasie kulturowych
instytucjach, tradycjach i procesach,
ktére prowadza do respektowania prawa
i porzadkuy;

- transmisji wiedzy i umiejetnosci niezbed-
nych w odniesieniu sukcesu w obecnym
porzadku spotecznym.

Gléwne wlasciwosci:

- Gl6éwna wartoscia wiedzy jest jej uzy-
tecznoé¢ dla podtrzymywania porzadku
spotecznego.

- Koncentracja na czlowieku jako obywate-

lu, pelnigcemu okreslong role w panistwie.

- Cwiczenie konformizmu i wdrazanie
przekonania, ze najwazniejsze kwestie
zostaly juz rozstrzygniete w przesztosci.

Ideologia liberalna
(O’'Neill 1981, s. 271-273)

Nadrzedny cel wychowania

- Gléwnym dazeniem wychowania jest
wspieranie umiejetnosci skutecznie
zapewniajacych osobistg pomyslnosc.

Cele szkoly

Szkola istnieje z dwdch podstawowych ragji:

- wprowadzania uczniéw w wiedze
i umiejetnoséci niezbedne dla uczenia sie
jednostkowej skutecznosci;

- nauczania ich, jak rozwigzywac praktyczne
problemy przez zastosowanie indywidual-
nych i grupowych procedur wzorowanych
na metodach racjonalno-naukowych.

Gléwne wlasciwosci:

— Wiedza jest przede wszystkim narzedziem
do rozwigzywania praktycznych
probleméw; jest srodkiem do celu, ktérym
jest bardziej efektywne zachowanie
w codziennych sytuacjach.
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— Wychowanie jest adaptacja do ustanowio- - Koncentracja na niepowtarzalnej

nego porzadku.

Koncentracja na istniejacych tradycjach
kulturalnych i reprezentujacych je instytu-
¢jach (z uwzglednieniem perspektywy
lokalnej i narodowe;j).

Koncentracja na kulturowej stabilnosci
przed potrzeba reform; akceptacja tylko
takich stopniowych zmian, ktére general-
nie wspieraja obecny tad.

Oparcie na sprawdzonych przekonaniach,
ogolnie przyjetych ideach i wierze religij-
nej; ostrozno$¢ w traktowaniu niespraw-
dzonych i relatywistycznych spekulacji.
Wskazywanie na najwyzsze autorytety
intelektualne w dominujacej kulturze jako
filary istniejacego systemu przekonan

i zachowan.

Dziecko jako uczen

- Jest kierowane w wychowaniu i nauczaniu
przede wszystkim na dobrze przystoso-
wanego spotecznie i odpowiedzialnego
obywatela.

Podobienstwa sa wazniejsze niz indywidu-
alne réznice; program jest jednakowy dla
wszystkich.

Dzieci maja réwne prawa w $wiecie obiek-
tywnie nieréwnych dostepnosci; réwne
szanse sa realizowane przez uwzglednia-
nie osobistych osiagniec.

Dziecko jest w swej istocie obdarzone
wolng wolg i w tym sensie samo decyduje
o sobie.

osobowosci kazdej jednostki, na odreb-
nosci kazdego jako osoby; akcentowanie
efektywnego myslenia (praktycznej inte-
ligencji), skupiajacego zasadnicza uwage
na zdolnosci jednostki do skutecznego
rozwigzywania jej wlasnych probleméw.
Uczenie kompetencji do osobistej
pomyslnosci.

Skupienie na indywidualnych i zespoto-
wych procedurach do rozwigzywania
aktualnych i mozliwych potrzeb

i probleméw zyciowych.

Przygotowywanie do nieukierunkowanych
zmian kulturowych i rozwijanie zdolnosci
do praktycznych zachowan prowadzacych
do osiggania wlasnych cel6w; zachecanie
do zmian w matej skali przy ogélnie
stabilnej sytuacji.

Oparcie na otwartym systemie eksperymen-
talnych dociekan (racjonalno-naukowa
weryfikacja wiedzy) i przestankach
zbieznych z nimi oraz na demokratycznych
procedurach podejmowania decyzji.

Dziecko jako uczen
- Dziecko jest przede wszystkim traktowane

jako z natury usposobione ku dobru
(zdolne do skutecznych i madrych dzialan).

— Indywidualne réznice s3 wazniejsze niz

indywidualne podobienstwa, a réznice

te przesadzaja o ukltadaniu programow
edukacyjnych.

Dzieci sa moralnie réwne i powinny mie¢
zapewniony réwny dostep do sprawied-
liwie rozdzielanych podstawowych débr
spotecznych.

Jazn rozwija sie w warunkach spolecznych,
a jazn spoteczna jest determinowana przez
Ja; dziecko jest wolne tylko w obrebie
swojego kontekstu spotecznego i psycholo-
gicznego zdeterminowania.
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Administracja i kontrola
- Wiadze o$wiatowe powinny inwestowaé

Administracja i kontrola
— Wtadze oswiatowa sprawuja dojrzali i od-

powiedzialni zawodowi pedagodzy, ktérzy
obdarzeni sg zaufaniem i szacunkiem,
gwarantuja stabilnos¢ i nie dopuszczaja do
niepozadanych zmian.

— Wtadza nauczycielska wsparta jest na
przepisach jego roli i pozycji.

Natura programu nauczania

- Jest skoncentrowany na socjalizacji poli-
tycznej i ¢wiczeniu dzieci do rél dobrych
obywateli.

Szkola koncentruje sie na wdrazaniu do
tradycyjnych wartosci kulturowych.
Nalezy opanowywac¢ podstawowe umie-
jetnosci, praktyczna wiedze i pozyteczne
cechy charakteru.

Programy nauczania sg bardzo szczegéto-
wo ustalone i niezmienne.

Koncentracja na wiedzy akademickiej,

a nie na umiejetnosciach praktycznego
sadzenia i rozumowania.

Ksztaltowac w trzech R (czytanie, pisanie,
posluszenstwo), bazujac na: narodowe;j
historii, instytucjach politycznych, historii
$wiata, naukach przyrodniczych i wycho-
waniu fizycznym oraz konwencjonalnej
wiedzy humanistycznej.

Metody ksztalcenia i oceniania

- Nauczyciel kieruje procesem ksztalcenia

i powinien szuka¢ kompromisu miedzy
tradycyjnymi metodami przekazywania
wiedzy a srodkami bardziej nowoczesnymi
(np. pokazy, wycieczki, prace laborato-
ryjne); niedopuszczalne jest stosowanie
radykalnych praktyk i nowinek (np. wolne
szkoly, uczenie samodzielne bez kierowa-
nia, ksztalcenie indywidualne).

w najwyzsze umiejetnosci nauczycieli,
ktorzy s3 zaangazowani w procesy
krytycznych studiéw i badan oraz zdolni
do dokonywania zmian edukacyjnych
i nieustannego zdobywania nowej,
aktualnej wiedzy.

- Autorytet nauczycielski powinien opiera¢
sie na umiejetnosciach pedagogicznych.

Natura programu nauczania

— Jest skoncentrowany na ¢wiczeniu
dziecka w przyswajaniu sobie skutecznych
zachowan w jego obecnych i przyszlych
sytuacjach, stuzacych jego osobistej
pomyslnosci.

— Szkola jest skupiona na rozwigzywaniu
praktycznych probleméw i stosuje
odpowiednie dla nich procedury.

— Poszczegolne kursy programowe sg
w réwnym stopniu proponowane, co
wybierane.

- Koncentracja na tym, co intelektualne
ipraktyczne, a nie na tym, co akademickie.

- Szkoly skupiaja sie na otwartym i krytycz-
nym badaniu wspétczesnych probleméw
i kwestii, ktore sa znaczace dla samych
uczniéw. Podstawowa uwaga skierowana
jest na aktywno$c¢ i interdyscyplinarnos¢
grup rozwigzujacych problemy i na zaan-
gazowanie nie tylko na rzecz trzech R, ale
takze w zakresie logiki praktycznej, metod
naukowych, nauk o zachowaniu i nauk
spolecznych, a szczegélnie nauk
przyrodniczych i humanistyki.

Metody ksztalcenia i oceniania

- Nauczyciel stosuje procedury indywi-
dualnego i zespolowego rozwigzywania
problemoéw, a w toku ksztalcenia opiera
sie na indywidualnych zainteresowaniach
uczniéw, zachecajac ich do metod otwar-
tych i eksperymentalnych.
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- Obowiazuje dyscyplina i rygory, ktére - Dyscyplina jest osiggana w toku

na wyzszych poziomach ustepuja
bardziej intelektualnemu podejsciu.
Nauczanie wsparte jest na pamieci.
Nauczyciel kieruje ksztalceniem i de-
cyduje o wszystkim, cho¢ uczniowie
moga uczestniczy¢ w planowaniu
mniej istotnych aspektach planowa-
nia zajec.

Nauczyciel jest ekspertem w spra-
wach waznosci danej partii wiedzy
czy poszczegdlnych umiejetnosci.
Testowania i pomiar umiejetnosci
iwiedzy sa preferowane bardziej niz
zdolnosci analityczne i spekulacje
abstrakcyjne.

Rywalizacja miedzy uczniami jest
$rodkiem do osiggania przez nich
doskonatosci.

Wiedza jest wazniejsza niz dobre
relacje interpersonalne.

Cenione s3 tradycyjne zasady i prak-
tyki wychowawcze.

Nie ma miejsca na doradztwo oso-
biste i psychoterapie; kazde dziecko
musi umiec sobie poradzi¢ w r6znych
normalnych sytuacjach szkolnych.

dazenia do mistrzostwa i indywidu-
alnej efektywnosci w rozwigzywaniu
problemoéw. Uczenie sie zmierza do
aktywnosci intelektualnej i zminima-
lizowania dyscyplinowania, jak tylko
jest to mozliwe.

Uczenie sie jest ukierunkowane, ale
planowanie zaje¢ powinno odbywaé
sie raczej przy wspolpracy nauczy-
cieli i uczniéw, niz gdyby miato by¢
okreslane i kierowane tylko przez
nauczyciela.

Nauczyciel powinien by¢ postrzegany
jako organizator i inicjator aktywno-
$ci i doswiadczen uczniow.

Ocenianie powinno dotyczy¢ bardziej
symulowanych w klasie i rzeczy-
wistych probleméw praktyczno-
-zyciowych, niz kierowac sie na testy
pisemne.

Konkurencja miedzy uczniami

i tradycyjne stopnie powinny by¢
minimalizowane i/lub eliminowane
jako szkodliwe dla rozwoju zdolnosci
i motywacji.

W uczeniu sie bardzo wazne jest
opieranie sie zaréwno na procesach
poznawczych, jak i na emocjach,
zmyslach i dziataniu.

Stosowane zasady i praktyki eduka-
cyjne powinny by¢ stale modyfikowane.
Doradztwo osobiste i psychoterapia
sa gtéwnym aspektem normalnego
ksztalcenia, poniewaz stuza stwa-
rzaniu emocjonalnych warunkéw
niezbednych do skutecznego

uczenia sie.

Kontrola w klasie Kontrola w klasie szkolnej

— Uczen powinien by¢ oceniany, na ile — Uczen powinien by¢ oceniany za jego
jest dobrym obywatelem w ramach aktywnosé.
dominujacego tadu i na ile realizuje - Nauczyciel powinien by¢ ogélnie
wzory obywatelstwa. demokratyczny i obiektywny

- Nauczyciele powinni by¢ wymagajacy w uzgadnianiu z uczniami standar-
i surowi, a nie przyzwalajacy, ale ich déw wymagan.
autorytet moze by¢ wspomagany — Mimo akcentowania bardziej inteli-
przez perswazje argumentow gentnych dzialan w poszczegélnych
rozumowych. sytuacjach ¢wiczenie charakteru jest

- Wychowanie moralne, ksztaltowanie niezbedne, ale jest efektem wspo-
charakteru jest niezbednym sktadni- magania dziecka w zdolnosci do
kiem edukacji szkolne;j. rozwigzywania probleméw.
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Gdy starannie poréwnamy wszystkie wlasciwosci pedagogii konserwatyw-
nej i liberalno-postepowej, to okazuje sie, ze prawie wszystkie wtasciwosci tych
opozycyjnych nurtéw s3 sobie przeciwstawne, moze za wyjatkiem dyscypliny
w klasie szkolnej i ¢wiczenia dzieci w przestrzeganiu elementarnych norm. Prob-
lem wspétczesny polega jednak na tym, czy ta opozycja nadal sie utrzymuje, tak
ze wzgledu na rozpad systemowych obramowan dla konserwatyzmu wschodnio-
-europejskiego, jak i ponowoczesng ideologie uzywania wolnosci zamiast ideo-
logii wolnos$ci w pozyskiwaniu bogactw. Wydaje sie, ze wspélczesnie dokonalo
sie wymieszanie tych opozycyjnych pedagogii, zwlaszcza iz upadly system poso-
wiecki zarazil sie niepohamowang zadza chciwosci oraz szybkiego bogacenia sie
iuzywania, a zwycieski system zachodni - szczegélnie w jego centrum, w Stanach
Zjednoczonych - pozbawiony przeciwnika, zarazil sie nieokietznang zadza pano-
wania nad $wiatem. Cytowany wczesniej Chomsky ostro wytyka wltadcom Stanéw
Zjednoczonych ich zbrojne ,krucjaty demokratyczne”, w ktérych przerazajaco
jaskrawo widoczna jest stuzebnosc jezyka dziennikarzy, artystéw i nauczycieli,
a zatem wszelkiej masci edukatoréw w roli ,najemnych kaznodziei” w stuzbie ztej
sprawy (Chomsky 2000, rozdz. IV). Zarazem w badaniach empirycznych w Polsce
obserwujemy, ze nauczyciele po zmianie systemowej 1989 roku powszechnie de-
klaruja $wiatopoglad zawodowy bliski nurtowi liberalno-postepowemu i réwnie
powszechnie stosuja praktyki z nurtu konserwatywnego (Kwieciniski 2000c).

Pedagogie przekorne

Powré¢my na krétko do schematu pedagogii gtéwnych nurtéw i pobocz-
nych pradéw. Ustalilismy juz, ze pedagogia naukowa (czy pedagogie naukowe)
znajduje sie na uboczu gléwnych nurtéw myslenia i dzialania edukacyjnego, na
marginesie gléwnych pedagogii wspélczesnych. Pedagogia naukowa moze by¢
uprawiana jako analityczna (z zastosowaniem metodologii hermeneutycznych
lub empirycznych), moze proponowaé pozytywnie nowe wzory edukacji (deduk-
cyjnie lub doswiadczalnie, ,eksperymentalnie”) i moze tez by¢ uprawiana jako
teoria krytyczna o nastawieniu demaskatorskim (jak u I. Illicha) badz transfor-
macyjnym (jak u H. Giroux i P. McLarena). Zostawmy jednak pedagogike nauko-
wa na jej pobocznym miejscu.

W zaleznosci od przyjetego kryterium mozna dokonaé réznych typologii
pedagogii pobocznych wobec pedagogii nurtéw gtéwnych. Wedtug kryterium
$wiatopogladowego i nastawienia emocjonalno-motywacyjnego w opozycji do
pedagogii gtéwnych nurtéw sa: pedagogie przewrotne, jawnie kontestacyjne,
opozycyjne, przekorne i odwracajace wobec tych pierwszych, oraz pedagogie
odlotowe, proponujace rézne utopijne, nierealne na poczatku ideologie, ktére
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z czasem, drazac powszechng swiadomosc i praktyke, dokonujg znacznych prze-
ksztatcen edukacji powszechnej. W obrebie tego marginesu $wiatopogladowego
umieszczam tez pedagogie pokretne, jawnie w swych intencjach cyniczne, oszu-
karicze, antyedukacyjne, kryjace sie za fasada pieknych i chwytliwych hasel, ale
wsparte mocno na zimnych, a nieraz brudnych interesach i chciwosci ich reali-
zatoréw.

Wedlug kryterium epistemologicznego oprécz pedagogiki naukowej moz-
na wyodrebni¢ pedagogie potoczne, czyli powszechnie wyznawane i uprawiane
(folk-pedagogy), ale niekoniecznie (cho¢ takze) ubierane w status wiedzy akade-
mickiej, a takze pedagogie pisane dla uciechy masowej gawiedzi (pop-pedagogy)
badz uwiedzenia klienteli politycznej lub rynkowej (pedagogie populistyczne
i rynkowe). Na marginesie epistemologicznym znajduja sie tez rozlegte obszary
pedagogii dyskretnych, implicite, tzn. takich, ktérych autorzy wytworzyli dzieta,
jakie mozna posrednio za nich odczyta¢ jako pedagogie, cho¢ ani sami siebie za
pedagogéw, ani swych dziet za pedagogie nie uznawali.

Wedlug kryterium temporalnego pedagodzy wybieraja jak wszyscy, na co
wskazuje Bernstein:

1. orientacje na: przeszlo$é¢, terazniejszo$¢ lub przyszlosé, i wytwarzaja pe-
dagogie powrotne, retrospektywne zorientowane na przeszlo$¢ w sensie
przedmiotu i metody badan (historycy) lub w sensie orientacji aksjologicznej
(fundamentalidci religijni, nacjonalisci, faszysci);

2. pedagogie przelotne, prezentystyczne, zorientowane na terazniejszo$¢ in-
strumentalnie (wobec rynku) badz refleksyjno-krytycznie (wtedy skazani sg
na ,tozsamo$¢ terapeutyczna” — wiecznie poszukujaca, przekraczajaca, samo-
odtwarzajacy sie tworczo, autorsko, jak powie Obuchowski);

3. pedagogie przezorne, prospektywne, zwrécone ku przyszlosci jako nadziei
badz zagrozeniu.

Przyjrzyjmy sie kilku przykladom pedagogii obocznych. Nie chce tu rozwijaé
szerzej problematyki pedagogii pokretnych. Wspomne tylko o szerokim quasi-
rynku wyzszego ksztalcenia edukacyjnego i o gerontobiznesie na tym rynku,
gdzie jakze czesto za prawdziwe pienigdze, pod hastami zblizenia uniwersytetéw
do mlodziezy z prowingji i zapewnienia réwnych szans, sprzedaje sie prawdziwe
(tzn. poprawne formalnie) dyplomy, ktére nie maja zadnego pokrycia w ofero-
wanych i uzyskiwanych kompetencjach, gdzie utytutowani emeryci handluja na
prawo i lewo swoja staroscia, ktéra nigdy nie zdazyla pozyskaé kompetencji do
nowoczesnego nauczania akademickiego, gdzie za duze pienigdze profesorowie-
eksperci sa sprzedawcami ,milych wtadzy iluzji” sukcesu jej reform.

Typowym przykladem pedagogii przewrotnych jest — jakby inaczej — anty-
pedagogika. Cho¢ zasieg i skutki jej wplywéw po krétkim okresie hatasliwego
zywota sa niewielkie, to jednak na trwale pozostawila po sobie fundamentalne
pytania o uprawnienia dorostych do zabierania dzieciom i mtodziezy prawa
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do samoodpowiedzialnosci oraz o granice przymusu w edukacji, o to, czy edu-
kacja do wolnoéci moze (musi?) by¢ przymusowa. Najstarsza, bo starozytna
przewrotna pedagogia jest pedagogia (zasada) supererogacji, czyli etyki czynu
chwalebnego, zilustrowana przez Jezusa przypowiescig o dobrym Samarytani-
nie (Ek 10, 25-37), ktéry pomégt poszkodowanemu Zydowi (wrogowi), cho¢ nie
musial. Wystepuje tu podwdjna asymetria etyczna: za normalne i usprawiedli-
wione uchodzitoby nieudzielenie pomocy, a sam poszkodowany nie mialby za zte
obojetne ominiecie go przy drodze przez obcego Zyda (Kaniowski 1999). Zasada
bezwarunkowej zyczliwosci dla Innego, bynajmniej niesprzeczna z dazeniem do
korzysci wlasnych (Kochaj blizniego jak siebie samego), byla w zupelnej opozycji
do dominujacej wéwczas — a przeciez i dzi$ — hebrajskiej (potem tez islamskiej)
tradycji wychowawczej: oko za oko, zab za zab.

Innym przyktadem pedagogii przewrotnej jest studium Pedagogy, Symbolic
Control and Identity (2000) Bernsteina nad pedagogia, zwlaszcza szkolng. Juz
samg tytutows pedagogie rozumie on zaskakujaco. Pisze:

Pedagogia jest stalym procesem, przez ktéry jednostka przyswaja sobie nowe
formy lub rozwija dotychczas istniejace formy postepowania, wiedzy i umiejetno-
§ci oraz kryteria ich oceny od kogo$ (lub czegos), kogo (co) uznaje za stosownego
ich dostarczyciela (2000, s. 78).

A zatem pedagogia to calozyciowa droga, trajektoria edukacyjna jednostki,
na ktérej dokonuje ona wyboréw oraz wysitkéw samoksztalceniowych i samo-
wychowawczych. Juz samo rozumienie gtéwnego pojecia stawia na glowie nasze
powszechne, od-greckie znaczenie pedagogii jako prowadzenia, przewodzenia,
bycia wprzddy i nad dzieckiem. Jeszcze bardziej zaskakujace sa problemy, ktére
podejmuje Bernstein, genialny przybysz do pedagogiki z socjolingwistyki. Otéz
dowodzi przekonywujaco, ze szkota osigga efekty przeciwne do deklarowanych,
blokuje rozwdj dzieci z rodzin zlego startu kulturowego, a przy tym wytwarza
mity przestaniajace w powszechnej $wiadomosci uczniéw, nauczycieli, rodzicéw
i politykéw jej rzeczywiste, patologiczne funkcje. Sg to mity narodowej, organicz-
nej solidarnosci — poréwnajmy nasze legendy prapoczatku (np. Stara basn), opo-
wiedci o zwyciestwach (Krzyzacy itp.), eposy o naszych herosach (np. Trylogia)
czy resentymenty (Pan Tadeusz) — oraz mity poziomej solidarnosci spotecznej
w klasie szkolnej i naturalnej w niej hierarchii przez sprawiedliwe (w odczuciu
uczniéw i nauczycieli) oceny szkolne. Bernstein pyta tez o to, jak to sie dzieje, ze
jednolity program staje sie pozywka, budulcem dla wytwarzanie réznorodnych
tozsamosci i daje na to pytanie wielce interesujace, odkrywcze odpowiedzi.

Przykladem pedagogii przewrotnej o charakterze groteskowym i ironicz-
nym, a zarazem pedagogii dyskretnej (implicite) sa dzieta Witolda Gombrowicza.
Nigdy nie przyznat sie on do motywéw pedagogicznych czy dydaktyzmu swych
utwordéw — wszak dla artysty to obraza — ale nie tylko jego posrednio pedago-
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giczne dziela, ale takze wielokrotne wtasne komentarze w Dziennikach wskazuja
na to, ze byly i sa to dzieta wprost pedagogiczne, z calo$ciowymi zatozeniami
ontologicznymi, etycznymi i epistemologicznymi oraz konsekwencjami eduka-
cyjnymi i wychowawczymi. W Ferdydurke pisat:

[...] cialo (pedagogiczne) jest starannie dobrane i wyjatkowo przykre i draznigce,
nie ma tu ani jednego przyjemnego ciala, same ciala pedagogiczne, jak pan widzi -
a jezeli konieczno$¢ zmusza mnie czasem do zaangazowania jakiego$ mlodszego
nauczyciela, zawsze dbam o to, aby byl obdarzony przynajmniej jedng odstrecza-
jaca wlasciwoscia. [...] Ale czy sa taktowni, do$¢ wyrobieni i $wiadomi doniostosci
misji, azeby nauczac? — To najlepsze glowy w stolicy — odpart dyrektor — zaden
z nich nie ma jednej wlasnej myéli, jesliby zas urodzila sie w ktéryms mysl wlasna,
juz ja przegonie albo mysl, albo mysliciela. To zgota nieszkodliwe niedotegi, na-
uczaja tylko tego, co w programach, nie, nie postoi w nich mysl wlasna. [...] Tylko
prawdziwie niemity pedagog zdota wszczepi¢ w uczniéw te mita niedojrzatosc, te
sympatyczng nieporadno$c i niezreczno$é, te nieumiejetnosc zycia, ktére cecho-
waé winny mlodziez, by stanowila obiekt dla nas, rzetelnych pedagogéw z powo-
tania (1986, s. 38).

Nieco dalej powie on o ciele pedagogicznym:

Panowie, istniejg na ziemi $srodowiska mniej lub wiecej $§mieszne, mniej lub
wiecej hanbigce, zawstydzajace i upokarzajace — a takze ilo$¢ glupoty nie jest wsze-
dzie ta sama (1986, s. 72).

A o odczuciach mlodziezy poddanej wplywom tego ciata napisze:

Zauwazylem, ze belfer jak krowa pasie sie moja zielonoscia. Przedziwne uczu-
cie — gdy zielono$¢ twoja belfer skubie na tace, a jednak w mieszkaniu, siedzac
na krzeséle i czytajac — jednak skubie i pasie sie. [...] on siedzial, a siedzac siedziat
isiedzial tak siedzac, tak sie zasiedziat w siedzeniu swoim, tak byt absolutny w tym
siedzeniu, ze siedzenie, bedac skoniczenie glupim, byto jednak przemozne (1986,
S.19).

Co to znaczy? W przypadku Gombrowicza nie musimy domyslac sie tego, ,,co
autor mial na mysli”. Wszystko dopowiada wprost w Dziennikach. Cztowiek jest
zniewalany przez relacje miedzyludzkie i przez formy (,geby”) socjalne narzuca-
ne przez instytucje, posrdéd ktérych szkota odgrywa szczegélng role. Mozliwo$é
nieustannego rozwoju uzyskujemy przez state wyzwalanie sie z narzucanych nam
piet ,dojrzalosci”, wytwarzajac nowe formy i odzyskujac zdolnos¢ do twédrczosdi,
ale placac za to poczuciem ,niedojrzatosci”, bélem przekraczania i odrzucania
spotecznego. ,W polowie drogi mojego zywota posrdd ciemnego znalaztem sie
lasu. Las ten, co gorsza, byt zielony” (Gombrowicz 1986, s. 6; wyrdéznienie Z.K.).
Gombrowicz postawil tez wazne a przewrotne hipotezy:
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- by¢ moze rzeczywisto$¢ naszych przezy¢, rozumienia i odczuwania $wiata jest
przede wszystkim poza jezykiem (Falkiewicz 1999);

- by¢ moze jedynym bytem czlowieka jest Miedzyludzkie, a ludzie nie istnie-
ja ani jako racjonalne jednostki (ktére sa artefaktami filozoféw i psycholo-
gbw), ani jako grupy lub struktury spoteczne (ktére sg artefaktami socjologéw)
(Nowak 2000);

- by¢ moze zawdd nauczyciela i pedagoga nie jest mozliwy (Witkowski 2003).

Pedagogia dyskretna i przekorna Gombrowicza jest bliska temu, co ostat-
nio pisze o podmiocie i czlowieku autorskim Kazimierz Obuchowski, co pisat
wczeéniej Lawrence Kohlberg o postkonwencjonalnym poziomie rozwoju, Jézef
Kozielecki o transgresji czy Pierre Bourdieu o habitusie i dominacji przez kumu-
lacje kapitatéw. Zaden z nich nie byl pedagogiem — wszyscy stworzyli odmiany
pedagogii przekornych i dyskretnych.

Z perspektywy wiedzionej tu mysli warto podkresli¢, co jest trwaly i zasad-
nicza powinnoscia pedagogéw jako intelektualistéw akademickich. Nie warto
rezonowal pedagogiom gléwnych nurtéw, ktére sa sterowane przez gadzie in-
stynkty, pozostawione w nas mimo proceséw ewolucji.

A co czyni¢ warto? Podpowiedzi Pierre’a Bourdieu, Leszka Kolakowskiego,
Richarda Rorty’ego i Ernesta Laclaua wskazuja na postawe zyczliwego ironisty.

*

Zachecam czytelnikéw do préb szczegétowego rozwijania zawartej tu pro-
pozycji typologii pedagogii nurtéw gtéwnych i pobocznych, czemu maja pomagaé
zataczone w Aneksach stowniczki.
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Aneks 1 (na otwarcie),
Pedagogie oboczne (przekorne) —
stowniczek alfabetyczny

alarmistyczne eklektyzm
amatorskie eksploracyjne
analfabetyzm krytyczny pedagogéw elitarystyczne
akademickich ekstrawaganckie

anarchistyczne emancypacyjne
anomijne esencjalizm
antyglobalizm eskapistyczne
antypedagogika etniczne
auto-reinterpretacje etnograficzne
awangardowe exopolitics (nauka o tym, co nieprawdo-
awersywne podobne)
balkanizacja ksztalcenia nauczycieli fatalistyczne
basniowe (feeryczne) feministyczne
bizneskracja figlarne
blazenskie folk-pedagogy
choroba dyploméw (kredencjalizm) fundamentalistyczne
codziennosci futurystyczne
cyniczne (rynkowe)

gerontobiznes
demaskatorskie globalizm (ekohumanizm)
demitologizujace groteskowe
destrukcyjna pedagogia
diaboliczne hedonizm
dwulicowe (Janusowe) heretyckie
dyferencjalizm vs egalitaryzm hermeneutyczne
dyfuzyjne hierarchii mit
dyskretne humanistyczne
dystopia dziecifistwa ideologiczne

idiosynkrazyjne
efekt bumerangowy imitacyjne

egalitaryzm

implicite (nie wprost)
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Aneks 1 (na otwarcie). Pedagogie oboczne (przekorne)...

inertne
instrumentalne
ironiczne

Janusowe (dwulicowe)

karnawalizujace
kolonizujace
konserwatywne (tradycyjne)
konstruktywizm

krytyczne

kulturalistyczne

kultura zbdjecka

liberationism
ludowe

medialna pedagogika
metodolatria

milczace (milczenie jako tekst)
mimetyczne

monowalentne (jednostronne)

naiwne

narodu mit
naturalistyczne

naukowe (teoretyczne)
neoliberalne

nieklasyczne
niekonwencjonalne
nieobecnos¢ jako tekst
niewidoczne (niewidzialne)
nurt gléwny

obowigzkowe wychowanie
do wolnosci

obsceniczne

odlotowe

obstrukcyjne (blokujace)
odwracajace

odwrotne (odwrdcone)
oporu

organizmu mit

pajdocentryzm
parodiujace
partyzanckie (terrorystyczne)

penetrujace (odkrywkowe, gltebinowe,

archeologiczne)
pedagogizm, megapedagogizm
perenializm
personalistyczne
perswazyjne/patetyczne
perwersyjne
plynna nowoczesnos¢
podziemne
politologiczne
pop-pedagogy
podstepne, perfidne
pogranicza
populistyczne
po przewrocie
postepowo-liberalne
postmodernistyczne
poszukujace
posmiertne
potoczne
powrotne
pozoru
prezentystyczne
prognostyczne
progresywizm
profanacyjne
profetyczne
prospektywne
przekorne
przejscia
przelotowe
przemilczane
przewrotne
przewrotowe
przezorne
psychologizm

radykalne

redukeyjne (naiwny redukcjonizm)

reformistyczne
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Aneks 1 (na otwarcie). Pedagogie oboczne (przekorne)...

rekonstrukcyjne

relatywistyczne

religijne

reputacyjny kapitalizm edukacyjny (5P:
prestiz, praktycznos¢, profesjona-
lizm, pozycja, paleta)

retrospektywne

rewitalizujace

rewolucyjne

rodziny pedagogika

romantyczne

réwiesnicze wplywy

sanacyjne

scjentyzm

socjologizm

sprzeciwu

sprzedajni kaznodzieje

sprzedawcy dobrego samopoczucia
wiladzy

szokujace

technofilne (technolatria)
teledemokracja
teleewangelizm (e-pedagogy)
terapeutyczne
terrorystyczne

ukryte (skrywane)
upozorowane
utopijne
utrwalajace

wyzerowany program

zakazne (infekcyjne)

zasada supererogacji
zdecentrowane
zty-ksztalcenie (miseducation)
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Pedagogie oboczne (przekorne) —
typologia i stowniczek

Kryterium nastawienie . . .
emocjonalno-motywacyjne, $wiatopoglad Kryterium epistemologiczne
Pokretne Przewrotne Odlotowe Naukowe
(antyedukacyjne) (opozycyjne) (ideologiczne)  Analityczne (hermeneutyczne, empiryczne)

Pozytywne (dedukcyjne, doswiadczalne)
Krytyczne (demaskatorskie,
transformacyjne)

Konserwatywne (wladza)

PEDAGOGIE
GLOWNEGO Hedonistyczne (przyjemnosc)
NURTU
Liberalno-postepowe (zysk)
Powrotne Przelotne Przezorne Potoczne
(retrospektywne) (prezentystyczne) (prospektywne) Dyskretne

Kryterium temporalne

Pokretne Przewrotne Odlotowe
(antyedukacyjne) (opozycyjne) (ideologiczne)
amatorskie antypedagogika alarmistyczne
(pozastandardowe) basniowe (feeryczne) anarchistyczne
cyniczne, bizneskracja btazenskie anomijne
desantowe ekstrawaganckie awangardowe

figlarne
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Aneks 1 (na otwarcie). Pedagogie oboczne (przekorne)...

dywersyjne

efekt bumerangowy

janusowe (dwulicowe)

kolonizujace

kredengjalizm

(choroba dyploméw)

obstrukcyjne

odwrotne (w skutkach
wobec deklaracji)

oszukancze

perfidne

podstepne

upozorowane

kapitalizm reputacyjny
(5p)*

quasi-rynek edukacyjny

sprzedajni kaznodzieje

zly-ksztalcenie

gerontobiznes

batkanizacja

sprzedawcy dobrego
samopoczucia wladzy

patefonizacja profesury

kultura zbdjecka

ironiczne, groteskowe
inwersje (odwracanie
znaczen)
karnawalizujgce
niekonwencjonalne
obsceniczne
parodiujace
perwersyjne
profanacyjne
reintepretacje
(w tym autorskie)
szokujace
zasada supererogacji
- jako klasyczny
przyktad odwrécenia
tradycji

destrukcyjna pedagogia
dyferencjalizm vs egali-
taryzm

egalitaryzm

elitaryzm

esencjalizm
feministyczne
globalizm
idiosynkrazyjne
konserwatyzm
libertacjonizm
miedzykulturowe
monowalentne
(jednostronne)

- kulturalizm

- naturalizm

- natywizm

- pedagogizm

- psychologizm

- socjologizm
neoliberalne
pajdocentryczne
perenializm
postmodernistyczne
posmiertne
progresywizm
relatywizm

religijne

- dogmatyczne

- reformujace

— protestujace

- heretyckie

- sekciarskie

- prozelityczne
romantyczne
rewolucyjne

scjentyzm
technofilne/technolatrie
teledemokracja
teleewangelizm
terrorystyczne
wielokulturowe
analfabetyzm krytyczny
obowigzkowe wychowanie
do wolnosci

* 5p: prestiz, praktycznos¢, profesjonalizm, pozycja, paleta (wlasciwosci studidw).
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Aneks 1 (na otwarcie). Pedagogie oboczne (przekorne)...

Powrotne
(retrospektywne)

elitarystyczne
esencjalistyczne
fundamentalistyczne
nacjonalistyczne
perenializm
rekonstrukcyjne
religijne
reformistyczne
rewitalizujace
sanacyjne

Potoczne

amatorskie
(nieprofesjonalne)

codziennoéci (mediéw)

etniczne

folk-pedagogy

inertne

ludowe

naiwne

patetyczne

perswazyjne

pop-pedagogy

populistyczne

redukcyjne

rodziny

réwiesnicza socjalizacja

rynek jako edukator

upowszechnione basnie,

mity i przypowiesci

zasada przyjemnosci

Pedagogie przejscia
Przelotne
(prezentystyczne)
dyfuzyjne
eklektyczne
eskapistyczne
humanistyczne
imitacyjne
instrumentalne
mimetyczne
terapeutyczne
zakazne
zdecentrowane

Pedagogie pogranicza
Dyskretne

implicite (nie wprost,
odczytywane wtdrnie)
milczace
nieobecne
niewidoczne
niewidzialne
przemilczane
skrywane
ukryte
milczenie jako tekst
wyzerowany program
podziemne
oczywistosé
metabolizm
informacyjny
edukacji

Przezorne

(prospektywne)
diaboliczne
fatalistyczne
futurystyczne
ostrzegawcze
postmodernistyczne
profetyczne
prognostyczne
utopijne
plynna nowoczesnosé
exopolitics (badania nad

tym, co niemozliwe)

Krytyczne
demaskatorskie
demitologizujace
emancypacyjne
heretyckie
hermeneutyczne
oporu (sprzeciwu)
radykalne (rewolucyjne)
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Pedagogie perswazyjno-patetyczne

Piszg ksiazke za ksigzka; zbyt prézni i zbyt podnieceni,
zeby by¢ cicho; w stawie szukaja ucieczki przed wtasna pustka.

T.S. Eliot (2007, s. 19)

Wprowadzenie

W tresci tego tekstu staram sie wypelni¢ trescig jedna czastke modelu, ktéry
zarysowatem w studium Problem pedagogii nurtéw gtéwnych i pobocznych. Posta-
wilem w nim teze, ze w gléwnym nurcie edukacji jako praktyki i w pedagogice
jako refleksji nad edukacja ptyna obok siebie dwie ideologie, ugruntowane na réz-
nych, glebokich zadzach ludzkich. Sa to: europejska (niemiecka, rosyjska, francu-
ska) tradycja szkoty i pedagogiki konserwatywnej, autorytarnej i etatystycznej,
didaskalocentrycznej, zmierzajaca do odtwarzania stosunkéw wiadzy, oraz tra-
dycja anglosaska, zwlaszcza amerykanska, liberalna, indywidualistyczna, pajdo-
centryczna, zmierzajaca do ksztattowania ludzi konkurujacych z soba o zyski.

Miedzy te dominujace ideologie wciska sie od lat klinowo lub wyspowo
trzecia ideologia transgresyjna, wsparta na wyzszych emocjach ludzkich, takich
jak mitos¢, zyczliwosé, goscinnodé, ktdéra na gruncie pedagogiki traktuje rozwaj
jednostki i jej uspotecznienie jako cel wychowania. Ta trzecia ideologia edukacyj-
na przez cate ostatnie wieki nie moze sie przebi¢ jako fundament paradygmatu
w nurcie gléwnym.

Pedagogika naukowa pozostaje wraz z ta ideologia na marginesie gtéwne-
go nurtu w trzech odmianach: analitycznej, pozytywnej i krytycznej, przy czym
waznym wyzwaniem dla pedagogiki naukowej jest odkrywanie zasobéw pedago-
gii rozwoju z tekstéw kultury, ktére nie sa wprost pedagogiczne, ale zawieraja
wazne inspiracje i przestania edukacyjne, na co od lat uczula nas Lech Witkowski,
a w swojej ostatniej ksigzce takze Monika Jaworska-Witkowska (2009).

Ogromna produkcja pedagogiki akademickiej lokuje sie przeto, moim zda-
niem, poza gléwnym nurtem ideologii edukacyjnych i pedagogiki naukowej.
Z punktu widzenia kryterium emocjonalnego i $wiatopogladowego wyréznitem
w tym modelu pedagogie: odlotowe (ideologiczne, patetyczno-perswazyjne), po-
kretne (nierzetelne, paraedukacyjne i antyedukacyjne) i przewrotne (opozycyjne,
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alternatywne), natomiast z punktu widzenia kryterium temporalnego wyrézni-
fem pedagogie: powrotne (retrospektywne), przelotne (prezentystyczne) i prze-
zorne (prospektywne).

W niniejszym tekscie podejmuje prébe zaprezentowania typologii i przykta-
déw pedagogii odlotowych, patetyczno-perswazyjnych.

Préby te leza w polu studiéw nad socjologia i socjopatologia edukacji i peda-
gogiki, ktéra zajmuje sie od lat, i wypelniajg czastki pomyslanego pare lat temu
modelu, ale wyplywaja tez z inspiracji tekstami na ten sam temat opublikowany-
mi niedawno przez znanych pedagogéw i humanistéw: Marie Dudzikowa (2009)
i szeroko upowszechnionym eseju Cztery ligi w nauce polskiej Lecha Witkowskie-
go (2009a).

Podzielajac ich troske o stan pedagogiki i niepokéj o zakres pojawiajacych sie
w jej obrebie prac banalnych i niespelniajacych wymagan rzetelnosci naukowej,
nie podzielam klimatu paniki moralnej wspomnianych tekstéw i wspdlnego im
przekonania, ze zjawiska te ostatnio narastaja, przekraczaja dopuszczalne grani-
ce i s3 specyficzne dla pedagogiki. Ot6z sprébuje pokazad, ze sa one stale obecne
w pedagogice od wielu lat, a wiem tez, ze nie sg specyficzne dla pedagogiki (takze
pedagogiki polskiej). Dowodza tego na przyklad: ksigzka Tomasza Witkowskiego
Zakazana psychologia (2009), druzgocaca krytyka drugiego tomu Historii filozofii
Tadeusza Gadacza opublikowana przez Jana Woleniskiego (2010), znane ksiazki
o bredniach w naukach spolecznych i przyrodniczych czy prowadzone od lat ba-
dania Jana Goc¢kowskiego.

W odréznieniu od waznych tekstéw wystapien Dudzikowej i Lecha Witkow-
skiego dokonuje tutaj trudnej dla mnie préby typologii i dokumentacji r6znych
paranaukowych i quasi-pedagogicznych sposobéw uprawiania pedagogiki akade-
mickiej. Analiz tych dokonuje z perspektywy krytyczno-ironicznej, chcac wpisaé
sie w tradycje tworzenia ,wiedzy radosnej”, kynicznej (Sloterdijk 2008), wywo-
dzacej sie z tradycji diogenejskiej. Nie chce tu niczego demaskowaé ani popra-
wiaé. Chce tylko odstoni¢, nazwaé, zilustrowad, sprobowacd wyjasni¢ czy zaledwie
podda¢ pod rozwage pytania i hipotezy dotyczace wyjasnienia omawianych tu
zjawisk akademickich.

Jezeli tu i tam przyklady, ktére przytocze, bedg wzbudzaly radosne uczucia,
to wyniknie to z wtasciwosci tych tekstéw i opowiedzianych zdarzen, ktére maja
niekiedy cechy kiczu, a kicz stuzy radosnemu zaspokajaniu pewnych zbiorowych
potrzeb, dawaniu poczucia komfortu psychicznego (Moles 1978). Nie jest moja
intencja o$mieszac¢ kogos lub co$. Prébuje tu typologizowaé smutne aspekty
uprawiania pedagogiki, ktére niekiedy moga wydawac sie zabawne, bo wbrew
intengji ich autoréw spelniajg warunki kiczu, a ogladane z zewnatrz moga by¢
odbierane jako komiczne.



