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Wprowadzenie do serii
Pedagogika Nauce i Praktyce

o edycji zbiorowych podrecznikéw akademickich' przyszedt czas na au-

torskie konstrukgje i rekonstrukcje wspélczesnej wiedzy pedagogicznej

w ramach poszczegélnych subdyscyplin nauk o wychowaniu. Trzeba
spojrze¢ na ten rodzaj pracy naukowej jak na swoiste teksty kulturowe, ktére
pozwalaja na opis i wyjasnianie réznych stanéw oraz wizji $wiata ksztalcenia
iwychowania, opieki i resocjalizacji, terapii i diagnozy jako czego$ obiektywnie
rozwijajacego si¢ od szeregu lat, a nawet wiek6éw i jako co$ naturalnego w na-
ukach spolecznych. Traktuje te edycje jako propozycje symbolicznego wspar-
cia warsztatu teoretycznego, metodologicznego i metodycznego kolejnych po-
kolen badaczy, ktorych wyktadnikiem sg takie wlagnie formy wyrazania wiedzy
nie tyle legitymizujacej okreslony i przyjety w srodowisku uczonych porzadek,
gdyz w tych naukach jest to niezwykle trudne do osiagniecia, ale przynajmniej
realizujacej nowy sposdb postrzegania dorobku danej dyscypliny. Zaden z auto-
réw nie byl, poza przyjeta przez wydawnictwo objetoscia podrecznika, niczym

! Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Z. Kwieciriski, B. Sliwerski, Warszawa: PWN 2003, t. 1-2;
Pedagogika, red. B. Sliwerski, Gdarisk: GWP 2006, t. 1-3; 2010, t. 4.
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wigcej ograniczany, totez mogt wybra¢ wlasny styl i strukture wprowadzania
czytelnikow w tajniki reprezentowanej przez siebie wiedzy pedagogiczne;.
Istotne jest przeciez to, by praca z podrecznikiem nie kojarzyla si¢ z koniecznoscia
realizacji trzech 2", czyli ,zapoznaj sie — zakuj — zapomnij”, ale stworzyla okazje
do odkrywania wiedzy i my$lowego nig eksperymentowania. Niezaleznie od ko-
rzy$ci dydaktycznych mam tez nadzieje, ze treéci podrecznika stang sie podsta-
wa dalszego rozwoju subdyscyplin wiedzy pedagogicznej oraz naukowego dys-
kursu wokoét gtéwnych kategorii pojeciowych, teorii czy modeli poznawczych.
Piekne i profesjonalne wydanie podrecznika czyni transmisje nauki nie tylko
atrakcyjng, ale i estetyczng, z mozliwoscia wykorzystania zastosowanych form
edytorskich w ksztalceniu na odleglos¢, bezposrednim czy w samoksztalceniu.
Serie autorskich podrecznikéw akademickich otwiera zgodnie z logika roz-
woju kazdej dyscypliny naukowej jej historia. Autorem jest nestor polskiej peda-
gogiki, czlonek rzeczywisty Polskiej Akademii Nauk, emerytowany profesor
Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego, wybitny dydaktyk, kom-
paratysta i historyk my$li pedagogicznej, wydawca i redaktor przektadéw naj-
znakomitszych ekspertéw $wiatowej pedagogiki, ktéry mimo, a moze wtasnie
dzigki wiekowi emerytalnemu dokonal rzetelnego i arcyciekawego studium histo-
ryczno-poréwnawczego powszechnych dziejéw mysli i praktyki wychowania.
Historia jest wedréwka w przeszto$é, by mozliwe bylo zrozumienie teraz-
niejszo$ci i my$lenie o przyszloéci. Potocznie moéwi sie, ze historia jest nauczy-
cielka zycia, ale — jak wykazujg badania historykéw w réznych regionach $wiata
- ludzie ciagle popelniaja btedy, mimo ze gromadzona od tysiacleci wiedza po-
winna by¢ skarbnica wielu rozpoznanych juz przyczyn i mechanizmoéw, ktére
prowadza do porazek. Mam nadzieje, ze korzystajac z podrecznika Czeslawa
Kupisiewicza, jego czytelnicy nie tylko uchwyca te smutna prawidlowos¢, ale
takze wydobeda z niej to, co daje nadzieje i napawa optymizmem na przyszlosé.
Dzigki bowiem tym studiom wida¢ wyraznie, jak zmienialy si¢ mysli, idee i prak-
tyki wychowania. Autor skupit sie na ich tak rozumianej ewolucji, by raczej za-
chowa¢ zdobycze minionych pokolen oraz ich odpowiedzi na pytania pierwsze,
niz generowac jakies przyczynki do rewolucyjnej zmiany. Czy tego chcemy, czy
nie, i tak w jakims stopniu uczestniczymy przeciez w przebiegu proceséw oswia-
towych i naukowych, w wychowywaniu dzieci, kolejnych pokolen Polakéw.
Indywidualne dzieje kazdego z nas, towarzyszace nam zdarzenia i procesy
sa zarazem historig innych — naszych wychowawcdéw, nauczycieli, srodowisk
czy instytucji, ktdre tez maja swoja przeszto$¢. Odtwarzanie prymarnych zrodet
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i zmienno$ci wychowania, 0séb i wydarzen, ktére wywarly spiralnie kumula-
tywny i najwiekszy wplyw na wspolczesne postawy szeroko pojmowanych pe-
dagogéw, stato sie mozliwe dzieki syntetycznej umiejetnoéci rozpoznawania
przez autora tej pracy zmiennych o doniostym znaczeniu dla calego §wiata. Nie
jest to pierwsza tego typu analiza. Nieco wczeéniej Kupisiewicz wydal bowiem
w tej samej oficynie swoje szkice z dziejéw dydaktyki, pokazujac tym samym, jak
bardzo $cisty jest zwiazek miedzy tymi dwoma fundamentalnymi dla naszej na-
uki procesami’. Nie ma ksztalcenia bez wychowania, i na odwrot.

Tym razem Czestaw Kupisiewicz wydobywa z genezy i ewolucji nauki o wy-
chowaniu najwazniejsze myfli, postacie, wydarzenia i procesy, ktore w réznych re-
gionach §wiata, w réznych okresach ludzkiej cywilizacjii spoleczno-politycznych
przemian spoleczenstw wplywaly na rozwdj czlowieka i jego kultury. W kazdym
zakatku $wiata ktos, kogos i w jakis sposéb wychowywal, formowat czy wspieral
rozwoj, ale sg tez przyklady negatywnych praktyk w tym zakresie, ktore jednak
w tej rozprawie nie zostaly ujete, gdyz napisano ja zgodnie z pozytywistycznym,
a nie krytycznym paradygmatem badan. Niech inni teraz dociekaja, w jakim za-
kresie mieli$my do czynienia z odstepstwami, wypaczeniami czy patologiami,
z ktorymi warto w przyszlodci si¢ rozprawiad, by ostrzega¢ przed negatywnymi
konsekwencjami ludzkich bledéw — mimo naszego (wy-)ksztalcenia.

Czestaw Kupisiewicz zastosowal w swoim studium miare, o ktérej Jan
Szczepanski pisat przed laty nastepujaco:

Dla historyka wiec nie jest najwazniejsza miara lub jednostka czasu astrono-
micznego czy kalendarzowego, ale wazna jest ,dziejowa zawarto$¢ tego od-
cinka czasu”. Jest ona bowiem takze wazna dla funkgji spetnianej przez historie
w spoleczenstwie. Ta tre$¢ zdarzeniowa, czyli zakres zmian dokonujacych sie
w réznych dziedzinach rzeczywistoéci dziejowej w danym wycinku czasu,
okre§la waznos¢ tego odcinka czasu®.

Precyzyjnie uzasadniony podzial dziejéw pozwolil Kupisiewiczowi opisaé
najwazniejsze wydarzenia i idee, za ktérymi staly dokonania konkretnych, a jak-
ze wybitnych oséb. Zadna z nich nie jest tu przez autora mitologizowana.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze niektérym wybitnym postaciom poswiecono
zbyt malo uwagi, cho¢ ich dokonania twércze sa ponadczasowe, niezapomniane.

> C. Kupisiewicz, Szkice z dziejéw dydaktyki. Od starozytnosci po czasy dzisiejsze, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls” 2010.
* J. Szczepanski, Historia mistrzynig Zycia? Warszawa: Nasza Ksiegarnia 1990, s. 25.
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Nic jednak nie stoi na przeszkodzie, bysmy zacheceni owym niedostatkiem, sie-
gneli do Zrédet, bo temu wlasnie stuzy dobrze napisany podrecznik. Nie moze
on przeciez zawiera¢ zbyt wiele i zbyt szczegélowych analiz, gdyz wowczas nie
spelnialby warunkéw wiasciwie rozumianej syntezy dziejow danej nauki. Trze-
ba umiec je czytaé z perspektywy, ktora nie jest nam dostepna, gdyz tylko bio-
grafia wybitnych twércéw mysli humanistycznej pozwala im na dotarcie w tak
znakomitej, syntetycznej formie do istoty proceséw wychowania.

Od pierwszych stron tej ksigzki rozpoznajemy szacunek i troske o zachowa-
nie ciaglosci dziela tych, ktorzy wpisali si¢ w rozw6j praktyki i teorii wychowania.
Autor, posiadajacy zaplecze w postaci bogactwa odczytan tysiecy Zrédet nauko-
wych w toku wlasnego rozwoju akademickiego oraz pracy tworczej i umiejacy
wyjatkowo spojrze¢ na nie z metaperspektywy, dokonuje niezwyklej syntezy. Spo-
sOb prowadzenia narracji uwzglednia najwazniejsze komponenty sztuki pisania
rozpraw naukowych tego gatunku. Czestaw Kupisiewicz ma niezwykly talent
w odkrywaniu wewnetrznej logiki pojawiajacych sie w toku dziejow teorii i prak-
tyk wychowania. Syntetyczne operowanie przez niego przykladami stuzy temu, by
nie pomina¢ najwazniejszych spraw, ale zarazem zacheci¢ czytelnikéw do pogte-
bienia wiedzy oraz do konfrontowania owych przykladéw z innymi rozwigzania-
mi. Autor nie buduje swojej narracji w sposéb arbitralny, choé czesto odwoluje sie
do uznanych rozpraw i encyklopedii z historii wychowania. Wprowadza przy tym
tekstualne ilustracje rozwiazan czy mysli, ktére poszerzaja nasz sposob postrze-
gania takze wspolczesnych podejé¢ do wychowania szkolnego, bo przeciez na tym
$rodowisku skupia sie w tej ksiazce.

Mamy w tej analizie trafnie wprowadzony wymiar temporalny, uzasadnio-
ny przyjeta i zmodyfikowang przez Autora periodyzacja dziejow, szerokie tlo,
kontekst spoteczno-historyczny, polityczny i gospodarczy, a wreszcie wpisu-
jace si¢ w dokonania przedstawicieli nauk ich najistotniejsze mygli, by calosé¢
mozna bylo jeszcze osadzi¢ w wymiarze komparatystycznym. Co ciekawe,
Kupisiewicz nie doszukuje sie w naszych dziejach jakichs regularnoéci przyczy-
nowo-skutkowych, ale i unika skrajnosci, ktére wymagatyby odrebnych i szer-
szych uzasadnien. Syntetyczne poréwnania w kazdym rozdziale wskazuja na to,
w jaki sposéb mozna wykorzystywaé metody poréwnawcze do badan histo-
rycznych zjawisk edukacyjnych. Te autorstwa Kupisiewicza mieszcza si¢ w kate-
gorii uniwersalizujacych i wariancyjnych, a wigc poszukujacych cech wspdlnych,
modelowych dla danej epoki, oraz umozliwiajacych rozszerzenie naszej wiedzy na
nowe przypadki. Autor przyjmuje z jednej strony zalozenie o homogenicznosci
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pewnych pogladéw i praktyk, ich zasadniczym podobienstwie, ale z drugiej nie
pomija kwestii ich zasadniczego zréznicowania. Calo$¢ zas osadza w kontekscie
szerszych, historycznych proceséw i przemian struktur politycznych, gospodar-
czych i spotecznych®.

Z kazda strong ksigzki bezpiecznie i zgodnie z prawda historyczna wedru-
jemy z Czeslawem Kupisiewiczem jako naszym przewodnikiem przez gaszcz
dziejow ilabirynt ewolucji pojawiajacych sie mysli, idei i praktyk. Nie ma tu po-
trzeby skupiania sie na tym, co wspdlczesna mlodziez odpycha od tego typu
rozpraw, a mianowicie na tak zwanych suchych faktach i datach. One wpraw-
dzie pojawiaja sie, bo przeciez nie sposéb ich unikng¢, ale kréluje tu to, co jest
dla czytelnika najwazniejsze — powaga, piekno, dramatyzm, niepewnos¢ feno-
mendw, ktore, nie tylko dzisiaj, nie daja si¢ sprowadzi¢ do jednoznacznych
interpretacji. Z kart tej ksigzki dowiemy sie zatem migdzy innymi:

B kiedy i dzieki komu jaka$ idea czy praktyczne rozwiazanie, z ktérym bory-
kamy sie, krytykujemy je badz podziwiamy, zostalo po raz pierwszy ujaw-
nione w $wiecie mysli i/lub praktyki wychowawczej;

B jaki jest zwigzek miedzy polityka pafistwa i jego ustroju spolecznego a wy-
chowaniem oraz jego nastepstwami;

B komu w pierwszej kolejnosci powinno stuzy¢ wychowanie — paristwu, wia-
dzy, rodzicom, szkole, Ko$ciotowi czy wychowankom;

B od czego zalezy jako$¢ wychowania;

B kogo warto nadal postrzegac jako przedstawiciela najwybitniejszych uczo-
nych i myfélicieli wychowania;

B ktore idee, praktyki czy podejscia ewoluowaly miedzy skrajno$ciami — od
nowoczesnych, twoérczych i oryginalnych po mato odkrywcze, konserwa-
tywne czy jedynie nasladowcze;

B ktore zasady wychowania powtarzaly sie jako uniwersalne, ponadczasowe
oraz w jakich okresach rozwoju ludzkiej cywilizacji sie one pojawialy;

B od kiedy i jaka role powinna odgrywa¢ w wychowaniu etyka oraz powie-
rzanie wychowania dzieci osobom tylko nieposzlakowanym moralnie;

B jak pojmowaé wychowanie — jako formowanie charakteru, napelnianie na-
czynia, rozpalanie ogniska, wdrazanie do doskonato$ci;

* A. Kolasa-Nowak, Socjolog w badaniu przeszlosci. Koncepcja socjologii historycznej Charlesa Tilly’ego,
Lublin: Wydawnictwo UMCS 2001, s. 22.
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B jak zmienialy sie idee i cele wychowania w sytuacjach, gdy jakie$ panstwo
utracito swojq suwerenno$¢, dazyto do jej odzyskania i ja wywalczylo lub tez
pozostawalo stabilne;

B dlaczego powstawaly rézne systemy wychowania i czemu byly one podpo-
rzadkowane.

Tak znakomite uhistorycznienie teorii i praktyk pedagogicznych przez pro-
fesora Czeslawa Kupisiewicza wzbogaca nauke o wiedze, ktéra przesuwa pola
naszych zainteresowan badawczych w kierunku ugruntowania ich uwarunko-
wan czasowo-przestrzennych oraz zobowiazuje do analiz biegu zdarzen jako
wysoce uzaleznionego od czasu i miejsca, a nie tylko od doczesnego sposobu
ich odczytywania, ujecia i my$lenia o nich. Dlatego z wielka przyjemnoscia
i poczuciem szczeécia polecam to dzielo nie tylko studiujacym pedagogike i kie-
runki nauczycielskie, ale takze pracownikom os$wiaty, nauczycielom, wycho-
wawcom, terapeutom, katechetom, instruktorom dzieci i mlodziezy, refleksyj-
nym politykom o$§wiatowym i rodzicom.

Bogustaw Sliwerski
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publikowane w 2010 roku Szkice z dziejow dydaktyki' mojego autor-

stwa spotkaly sie z zyczliwymi ocenami zaréwno profesjonalnych pe-

dagogow, jak i studentéw tej dyscypliny. W tej sytuacji postanowilem
podja¢ podobng problematyke, skupiajac tym razem uwage na zajmujacych sie
wychowaniem instytucjach iich funkcjonowaniu, a takze na koncepcjach i my-
$lach o tym procesie formutowanych w réznych epokach historycznych i w réz-
nych krajach na przestrzeni dziejéw. Termin ,wychowanie” rozumiem przy tym
szeroko, jako 0gél czynno$ci zwigzanych z oddzialywaniem $rodowiska przy-
rodniczego i spolecznego na cztowieka, ksztattujacych jego osobowos¢ i trwaja-
cych przez cale zycie. W tym ujeciu termin ten obejmuje réwniez pedagogiczna
definicje wychowania, w mysl ktorej jest ono ogélem ,$wiadomych i celowych
oddziatywan zmierzajacych do wszechstronnego rozwoju jednostki oraz przygo-
towania jej do aktywnego uczestnictwa w zyciu spolecznym, zawodowym i kul-
turalnym, a takze do samowychowania™.

! C.Kupisiewicz, Szkice z dziejéw dydaktyki, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2010.
* C. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Warszawa: PWN 2009, s. 193.
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Ksiazce tej nadalem — podobnie jak przywolanym Szkicom... — forme nie
tyle klasycznego podrecznika historii wychowania, ile jego szkicu, wstepnego
zarysu czy materialu wyjsciowego. Forma ta jest zgodna ze stownikowq definicja
terminu ,zarys” czy ,szkic” i ,szkicowad” — ,szkic” to ,plan, projekt czego$”,
a ,szkicowad” to tyle, co przedstawiac gtéwne watki®, w dodatku — dodatbym od
siebie — w sposdb syntetyczny, a niekiedy wrecz lakoniczny. Niniejsza ksigzka
rézni sie zatem od konwencjonalnych podrecznikéw historii wychowania we
wspomnianym zakresie, przy czym najwyrazniej dotyczy to objetoéci. Warto
w tym kontekscie odnotowa¢, ze znany podrecznik hitorii wychowania Stanistawa
Kotaliczy sobie wraz z materialami zrédtowymi ponad 1200 stron*. Natomiast
ksiazka ta nie r6zni sie od innych podrecznikéw tej dyscypliny pod wzgledem
zakresu eksponowanego materiatu, poniewaz opisuje oraz analizuje dzieje teo-
rii i praktyki wychowania, poczynajac od starozytnosci, poprzez $redniowiecze,
renesans, okres miedzy renesansem i o§wieceniem, o§wiecenie oraz czasy nam
blizsze, to jest druga polowe XIX wieku oraz ponad polowe wieku XX, koriczac
na przetomie wiekdéw XX i XXI.

Przy pisaniu tego podrecznika korzystalem z wielu Zrédel. Najwazniejszym
byly krajowe i zagraniczne podreczniki historii wychowania, historii powszech-
nej, historii filozofii i historii literatury, a takze stowniki biograficzne oraz pocz-
ty wybitnych myfélicieli. Niejednokrotnie siegalem réwniez do monografii
poswieconych réznym epokom dziejow teorii i praktyki wychowania, zwlasz-
cza blizszym naszych czaséw, a ponadto do internetu oraz rozpraw i artykutéw
o pokrewnej tematyce historyczno-pedagogiczne;j.

Podrecznik ten pisalem z mysla o studentach nauk o wychowaniu, a wiec
przysztych pedagogach, psychologach i socjologach, a takze o uczestnikach réz-
norakich studiéw podyplomowych oraz nauczycielach doskonalacych swoje
zawodowe kwalifikacje w drodze tak zwanego szkolenia przywarsztatowego.

I jeszcze jedno. Wychowanie i nauczanie sa nieodlacznie towarzyszacymi
sobie, a nawet warunkujacymi si¢ procesami. W tej sytuacji w obu moich opra-
cowaniach po$wieconych charakterystyce tych proceséw, czyli Szkicach z dzie-
jéw dydaktyki oraz niniejszej ksigzce, nieuniknione staly si¢ pewne powtorzenia.
O najwazniejszych staratem sie informowa¢ w odpowiednich miejscach tekstu.

3 Stownik jezyka polskiego, Warszawa: PWN 1989, t. 3,s. 410-411.
4 8. Kot, Historia wychowania. Zarys podrecznikowy, Lwéw — Warszawa: WKS 1934, t. 1-2; tenze, Zrédla
do historii wychowania, Krakéw: Gebethner i Wolff 1929, cz. 1-2.
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Te powtdrzenia nie zmieniajg jednak faktu, ze w pierwszej z wymienionych wy-
zej publikacji dominuja — i to zdecydowanie — zagadnienia dydaktyczne,
aw drugiej — wychowawcze. Ponadto w obu publikacjach po$wiecilem sporo
miejsca wybitnym teoretykom i praktykom zajmujacym sie wychowaniem. Te
bowiem personifikacj¢ nauk o wychowaniu uznalem za celowy ze wzgledéw
dydaktycznych, podobnie jak egzemplaryczng prezentacje gtéwnych watkéw
opisywanych nurtéw i kierunkéw pedagogiki, a dokladniej méwigc — jak w ni-
niejszym podreczniku — teorii i praktyki wychowania.

I jeszcze jedno. Wspomniatem juz, iz w podreczniku tym jest mowa
o réznych okresach dziejow teorii i praktyki wychowania, jej réznych przed-
stawicielach oraz reprezentowanych przez nich kierunkach i nurtach pedago-
gicznych. Jesli chodzi o ramy czasowe, to obejmuja one wszystkie epoki histo-
ryczne: od starozytnosci po czasy nam wspélczesne, co bylo juz sygnalizowane.
Jesliza$ chodzi o przedstawicieli, to staralem sie eksponowaé przede wszystkim
tych, ktérych twérczosé mozna uznac za kamienie milowe w dziejach. Tak sie
przy tym ztozylo, iz w pewnych przypadkach narracja merytoryczna ,krzyzuje
sie” z narracjq historyczna. Dzieje sie tak, poniewaz granice miedzy okresami,
w jakich dzialali przywotywani tutaj teoretycy i praktycy wychowania, nie za-
wsze byly ostre, co zreszta w naukach historycznych nie nalezy do wyjatkow.
Oprocz tego opisowi pogladéw gloszonych w blizszych nam epokach poswie-
cilem $wiadomie wiecej uwagi.



C. Kupisiewicz, Z dziejow teorii i praktyki wychowania, Krakow 2012
ISBN: 978-83-7587-983-4, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2012

STAROZYTNOSC

Historiografowie okreslaja starozytnos¢ jako najstarsza w Europie i na Bliskim
Wschodzie epoke dziejowa, ktorej poczatek przypada na rok 4000 p.n.e., a koniec
na IIT wiek n.e., to znaczy na lata kryzysu gospodarczego, spolecznego i polityczne-
go w cesarstwie zachodniorzymskim. Nie brak tez opinii, ze schylek starozytnosci
wyznacza rok 476, w ktérym upadto to cesarstwo, lub rok $mierci Teodozjusza
I Wielkiego (395).

W starozytnos$ci w Grecji oraz w Rzymie, ktore sa w tej czeéci ksiazki glownym
przedmiotem naszej uwagi, miaty miejsce liczne i rGwnocze$nie bardzo wazne wy-
darzenia polityczne, spoleczne, gospodarcze i kulturalne. Wydarzenia te wywarly
znaczacy wplyw takze na praktyke i teorie wychowania. Ich opisowi oraz analizie
poswiecone zostaly dalsze stronice tej ksiazki.

Wtadystaw Tatarkiewicz podzielit historie antycznej filozofii na trzy okresy:
pierwszy, obejmujacy poczatki filozofii grecko-rzymskiej, joniskich filozoféw przy-
rody, Demokryta, atomistow i pitagorejczykow; drugi, ktory przypada na czasy sofi-
stow, Sokratesa, Platona i Arystotelesa; oraz trzeci, w ktérym punktem wyjscia byta
filozofia epikurejczykéw, a punktem kornicowym — filozofia sceptykéw, a ponadto ,ko-
niec filozofii hellenistycznej w Rzymie™. Oprdcz tego wyr6znit on ,okres koricowy
filozofii starozytnej” oraz ,filozofie chrze$cijariska w okresie poprzedzajacym $red-
niowiecze”, eksponujac w nim gtéwnie filozoficzne poglady sw. Augustyna®.

W wymienionych wyzej okresach pedagogika — we

wspolczesnym rozumieniu tego terminu — byla integralnym
sktadnikiem filozofii, w zwigzku z czym nie zostata przez Wta-
dystawa Tatarkiewicza wymieniona w przytoczonym podziale.
Wskazane zatem jest jej umieszczenie w nim pod nazwa ,wy-

Pedagogika — we wspél-
czesnym rozumieniu tego
terminu — byla w starozyt-
nosci integralnym sktadni-

chowanie”, rozumiane — w przyblizeniu — jako teoriaipraktyka | kiem filozofii.
tego procesu.

Osobowosciowymi wyznacznikami wychowania bytyby wtedy w kazdym z cy-
towanych wyzej okreséw nazwiska myglicieli, ktorzy mniej lub bardziej bezposred-
nio i obszernie wypowiadali sie na temat tego procesu, jego celéw, realizowanych
(lub zalecanych do realizacji) w nim treéci, metod, form organizacyjnych i srodkéw,
a takze jego znaczenia w zyciu spotecznym. Takimi wyznacznikami byli: w okresie
pierwszym — Likurg w Sparcie i Solon w Atenach; drugim - sofisci, Sokrates, Pla-
ton i Arystoteles; trzecim — Katon, Cyceron i Seneka; a w nastepnych — przede
wszystkim Kwintylian, Plutarch i $w. Augustyn.

O Likurgu, Solonie, sofistach, Sokratesie, Platonie i Arystotelesie mowa bedzie
wrozdziale pierwszym niniejszego podrecznika, a 0 pozostalych myslicielach (bo nie-
koniecznie pedagogach w obiegowym znaczeniu tego terminu) w rozdziale drugim.

' 'W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa: PWN 1958, t. 1, s. 435.
2 Tamze, s. 435.
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Instytucje, koncepcje i mysli
o wychowaniu w starozytnej Gregji

rzen pozaedukacyjnych, ktérym przypisuje si¢ znaczacy wplyw na prak-
tyke i teorie szeroko rozumianego wychowania, a tym samym $ciéle z nim
powigzanego nauczania.

Takimi wydarzeniami byly przede wszystkim liczne w tamtych czasach woj-
ny. I tak, okolo 4000 lat p.n.e. przybyli do Grecji Achajowie, ktérzy zbudowali prze-
jeta pdzniej przez inne greckie szczepy cywilizacje i kulture mycenska. Na
Peloponezie Dorowie zatozyli panistwo nazwane z czasem Spartg, a Jonowie w At-

Z acznijmy od Grecji oraz wskazania najwazniejszych sposréd tych wyda-

tyce — Ateny. Podczas tlumienia buntu podbitej przez Spartan Mesenii poniesli
oni znaczne straty, co sprawilo, ze naczelnym celem ich polityki stato sie przygo-
towanie wszystkich wolnych mieszkaricéw kraju do jego obrony oraz do utrzymy-
wania w poddanstwie licznej rzeszy pracujacych dla nich niewolnikéw. Temu tez
celowi podporzadkowano wychowanie, ktére mialo dostarczaé panstwu spraw-
nych i odwaznych zolierzy. WV wieku p.n.e. wybuchly wojny perskie, pamietne
z powodu zwyciestw Grekéw pod Maratonem (490 p.n.e.), Termopilami i Sala-
manka (480 p.n.e.), pézniej wojny peloponeskie miedzy Sparta i Atenami, nastep-
nie wojny macedonskie, zakoriczone kleska pod Cheronea (474 p.n.e.) i utrata
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przez Grecje paristwowej niezaleznosci, wreszcie przegrana wojna z Rzymem, kto-
ry wcielil Grecje jako podrzedna prowincje do swojego imperium. Te wojny wply-
nely nie tylko na militaryzacje systemu wychowania, najpierw w Sparcie, a potem
w Atenach, ale hamowaly réwniez, a niekiedy wrecz uniemozliwialy zakladanie
inormalng prace wychowawcza powolanych do tego instytucji, przede wszystkim
szkol. Wskutek tego zapoczatkowane przez Solona juz w VI wieku p.n.e. préby
zbudowania odpowiadajacego dwczesnym potrzebom systemu wychowania
wznowione zostaly dopiero przez Peryklesa ponad wiek pdzniej.

Do najwazniejszych wydarzen spolecznych nalezaly w starozytnej Grecji
wspomniane wyzej reformy Peryklesa, ktérego rzady w latach 443-426 p.n.e.
przyniosty Atenom zaréwno rozwoj i umocnienie demokracji, jak i dobrobyt,
ktorego beneficjentami byli jednakze tylko wolni mieszkancy. W literaturze
omawianego okresu pojawily si¢ dzieta Homera, Sofoklesa i Eurypidesa, w na-
uce — Sokratesa, Platona, Arystotelesa i Heraklita, a w kulturze materialnej —
rzezby Fidiasza oraz greckie §wiatynie, ktére do dzi§ budza zachwyt turystow.

Te przyktadowo tylko wymienione pozaedukacyjne osiagniecia greckiej
kultury i cywilizacji tamtych czaséw wplynely nie tylko na forme i tres¢ dweze-
snego systemu wychowania, $ciélej — instytucji zajmujacych sie wychowaniem
oraz koncepgji i godnych uwagi mysli o wychowaniu, lecz réwniez niejedno-
krotnie je determinowaly. O tych jednak instytucjach, koncepcjach i mysélach
bedzie mowa w nastepnych podrozdzialach.

1.1. Instytucje edukacyjne w starozytnej Greg;ji

19

Do podstawowych instytucji wychowawczych, a raczej

dydaktyczno-wychowawczych, zaliczano w starozytnej Do podstawowych instytu-
Grecji, podobnie zreszta jak w Rzymie, rodzine i szko- cji wychowawezych, araczej

fe. W rodzinie wychowywaniem dzieci zajmowali si¢
rodzice, przy czym ojciec dbal przede wszystkim o pra-

dydaktyczno-wychowa-
wezych, zaliczano w starozyt-
nej Gregji, podobnie zreszty

widlowy rozw¢j fizyczny chtopcédw oraz wdrazatich do e

postugiwania si¢ bronig, a matka przygotowywala

dziewczeta do sprawowania obowiazkéw gospodyni

i zony. W obu przypadkach podstawowg metoda wychowania bylo naslado-
wanie przez dzieci i mlodziez czynnosci i zachowan ludzi doroslych, gtéwnie
rodzicéw. Oni tez zapoznawali mlodsze pokolenia z wierzeniami religijnymi
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oraz obowigzujacymi w danej spolecznosci zasadami moralnymi, a ponadto
wdrazali je do przestrzegania owych zasad w zyciu.

W 7. roku zycia chlopcy (znacznie rzadziej dziewczeta) rozpoczynali na-
uke w szkole. W Sparcie, w ktérej wedlug prawodawcy Likurga dzieci stano-
wily wlasno$¢ panistwa, byly to szkoly panstwowe, a w Atenach prywatne
i publiczne, podobnie jak pézniej w Rzymie. W szkolach tych:

B uczono dzieci czytania, pisania i rachowania, to znaczy tych umiejetnosci,
ktore obecnie nazywamy instrumentalnymi i ktére w krajach anglosaskich
okresla si¢ skrétowo jako ,3R” (od reading, writing i arithmetic);

B wpajano uczniom przekonanie o ponadczasowych walorach odwagi i wa-
lecznosci (Sparta) lub/i umilowania prawdy, piekna i dobra (Ateny);

® kladziono silny nacisk na wychowanie fizyczne w mysl zasady ,,zdrowy duch
w zdrowym ciele”, w tym — jak w Sparcie — na przyzwyczajanie dzieci i mto-
dziezy do radzenia sobie w trudnych okoliczno$ciach (stad wziglo si¢ okre-
$lenie ,wychowanie spartariskie”);

B przywigzywano duze znaczenie do uczenia si¢ pamieciowego, a takze nie
unikano stosowania kar fizycznych, poniewaz — jak glosit znany grecki kome-
diopisarz Menander —,Kto nie bral kijéw, ten nie otrzymat wychowania”;

B nauczyciel uczyl nalekgji - jak powiedzieliby$my dzisiaj — kolejno poszcze-
gblnych uczniéw, podczas gdy pozostali przystuchiwali si¢ temu lub zajmo-
wali si¢ swoimi sprawami, niekoniecznie odpowiednimi z pedagogicznego
punktu widzenia;

B do wychowania umyslowego nie przywigzywano, zwlaszcza w Sparcie, du-
zej wagi, w zwiazku z czym ,uczniowie niewiele wiedzieli, ale dos¢ duzo
umieli”. To za$, co mozna by obecnie nazwaé ,programem nauki szkol-
nej”, sprowadzalo si¢ do ,wychowania muzycznego”, przy czym ta nazwa
wywodzi si¢ od ,muz” — bogin nauki i sztuki.

Omawiane wyzej metody, program i $rodki wychowania odpowiadaja na
0got temu, co obecnie okreéla sie mianem ,edukacji elementarnej lub wczes-
noszkolnej”. Warto jednak zwréci¢ uwage, ze nauka czytania, pisania i tablicz-
ki mnozenia zajmowala w starozytnej szkole od dwdch do trzech lat, podczas
gdy obecnie trwa bez poréwnania krécej, dzieki — miedzy innymi — stosowa-
niu bardziej efektywnych metod i érodkéw pracy dydaktycznej.

' S. Kot, Historia wychowania. Zarys podrecznikowy, Lwow — Warszawa: WKS 1934, s. 33.
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W 14. roku zycia uczniowie podejmowali dalsza nauke w tak zwanej pale-
strze (w starozytnosci tak nazywano kij do podbijania pitki w niektérych grach),
gdzie pod okiem pedotryby (nauczyciela gimnastyki) wykonywali éwiczenia
gimnastyczne oraz uprawiali rozmaite odmiany sportu, w tym biegi, rzuty, za-
pasy i tym podobne. Gdy za$ chodzi o wychowanie umystowe, nazywane tak-
ze w tamtych czasach ,duchowym”, to sprowadzato si¢ ono do polaczonej
z egzegez lektury dziel (lub ich fragmentéw) wybranych pisarzy, najczesiciej
Homera.

W wieku 18 lat uczniowie wkraczali w okres efebii (efeb to mlodzieniec),
w ktérym przez dwa lata uzupelniali swoje kwalifikacje umystowe i fizyczne oraz
przygotowywali sie do stuzby w wojsku, ¢wiczac sie we wladaniu bronig.
W Sparcie efebowie byli przewaznie zgrupowani w obozach paramilitarnych,
a w Gregji uczyli si¢ w nadzorowanych przez panstwo szkotach. Stuzba woj-
skowa trwata dziesie¢ lat, a po jej ukonczeniu, okoto 30. roku zycia, mtody Grek
stawal sie pelnoprawnym obywatelem swojego panstwa.

W poczatkowej czgéci tego rozdzialu byla mowa o wplywach pozaeduka-
cyjnych czynnikéw na wychowanie, w tym réwniez na nauczanie. Jednym z ta-
kich czynnikéw byly panujace stosunki spoleczno-polityczne i ideologia.
Przypomnijmy, ze w Sparcie, ktéra byta krajem nastawionym na podboje oraz
rygorystyczny nadzoér nad liczng rzesza niewolnikéw wykonujacych podsta-
wowe czynno$ci gospodarcze, gtéwnym zadaniem wychowania bylo przygo-
towywanie dobrze wyszkolonych zolnierzy. W Atenach z kolei - zwlaszcza po
zapewnieniu sobie bezpieczefistwa z zewnatrz w wyniku zwycieskich wojen
z Persami — potrzebowano kupcdw, zeglarzy i urzednikéw, w zwigzku z czym ich
przygotowanie stalo sie priorytetem wychowania, a wychowanie umyslowe zy-
skalo wysoka range. Silniej tez anizeli w Sparcie eksponowano badania nauko-
we, poczatkowo w zakresie filozofii, a pdzniej réwniez innych nauk, w tym
matematyki, astronomii i dyscyplin przyrodniczych.

Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze powstanie i rozwdj szkét — od elementarnych
poprzez $rednie do wyzszych, ktory to podzial zarysowal sie juz wtedy — znacz-
nie przyczynily sie do postepu nauki, oswiaty i kultury we wszystkich krajach
starozytnosci: najwczeéniej w Grecji, a pézniej takze w Rzymie, gdzie pierwsza
szkole otwarto dopiero w dwiescie lat po zatozeniu miasta. Zlote dla szkoly la-
ta skoriczyly sie w Gregji po jej podboju przez Macedoniczykéw, a nastepnie
przez Rzym. Ale wlanie w tym trudnym dla Grekéw czasie mial miejsce
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[...] niezwykly proces kulturalny, ze wielki i potezny naréd [Rzymianie — uzup.
C. K] rozkrzewil u siebie o$wiate nie ze Zrodel wlasnej kultury narodowej, ale
przez wchloniecie obcego, gotowego systemu [greckiego — uzup. C. K.]. Gdy
Grek cele wyksztalcenia osiagal przy pomocy jezyka ojczystego i zglebiajac go,
rozszerzal swoja wiedze ogélna, dla Rzymianina droga do zdobycia o$wiaty wio-
dla przez obcy jezyk i obca kulture?.

Faktem jednak jest, ze Rzymianie wybrali z bogatego dorobku Grekéw te tyl-
ko nauki, ktére uznali za szczegélnie przydatne dla swoich specyficznych potrzeb,
w tym gramatyke, retoryke i dialektyke (nazwang z czasem ,logika”), arytmety-
ke, geometrie, geografie, astronomie i muzyke. Nauki te zyskaly sobie z czasem
miano ,wyzwolonych” (septem artes liberales) i tak okresla sie je do dzisiaj.

Grecy z kolei, mimo utraty niepodlegloéci, nadal rozwijali nauke i sztuke,
aczkolwiek musieli do$¢ czesto czyni¢ to poza granicami swojej ojczyzny. To oni
zbudowali stynny na caly dwczesny $wiat osrodek naukowy w Aleksandrii, wzbo-
gacili o nowe teorie geometri¢ (Euklides), matematyke (Pitagoras), fizyke (Ar-
chimedes), astronomie (Arystarch z Samos), przy czym ostatni z wymienionych
sformulowat — prawdopodobnie jako pierwszy w $wiecie — hipoteze heliocen-
tryczng. Osiagniecia Rzymian nie byty wprawdzie réwnie donioste, ale i oni
znacznie wzbogacili prawo i medycyne, dali $wiatu wiele znakomitych dziel lite-
rackich, a w wychowaniu utrwalili podzial szkdl na elementarne, $rednie i wyzsze,
opracowali alfabet zwany ,tacinskim”, a takze sformulowali do dzisiaj gloszone
mysli pedagogiczne, jak chociazby te, iz ,Dluga jest droga przez przepisy, krot-
ka przez przyklady” (Seneka) czy ,Lepiej mniej, ale gruntownie” (Pliniusz Miod-
szy). O tych sprawach bedzie jednak szerzej mowa w nastepnym podrozdziale.
Nalezy jeszcze dodad, ze jedni, i drudzy zadziwili $wiat znakomitymi dzielami
sztuki i architektury, nasladowanymi przez wielu wspélczesnych twércow.

1.2. Koncepcje czotowych greckich myslicieli
o wychowaniu

Przez dtugie wieki wychowanie
mialo charakter naturalny.

Przez dlugie wieki wychowanie miato charakter na-
turalny?, to znaczy polegato gtéwnie na obserwacji

i nasladowaniu przez dzieci i mlodziez czynnosci

2 Tamze, s. 89-90.
3 Por. K. Soénicki, Dydaktyka ogélna, Torun: Ksiegarnia Naukowa T. Szczesny 1948, s. 19.



C. Kupisiewicz, Z dziejow teorii i praktyki wychowania, Krakow 2012
ISBN: 978-83-7587-983-4, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, 2012
INSTYTUCJE, KONCEPCJE | MYSLI O WYCHOWANIU W STAROZYTNEJ GRECJI

oraz zachowan ludzi dorostych, o czym notabene byla juz mowa. Nie bylo nato-
miast przedmiotem poglebionej refleksji, a tym samym nie miato swojej teorii.
Pierwsze w starozytnej Gregji refleksje na ten temat zawdzieczamy sofistom,
a bardziej dojrzale koncepcje i my$li o wychowaniu Sokratesowi, Platonowi
i Arystotelesowi, a ponadto, zdaniem niektérych historykéw wychowania,
Pitagorasowi i Plutarchowi®.

1.2.1. Sofisci

Kim byli sofiscii co wniesli do praktykii teorii wychowania? Sofiéci byli nie tyle pro-
fesjonalnymi filozofami, ile wedrownymi nauczycielami, ktérzy za swoje ushugi po-
bierali wynagrodzenie. Mozna ich zatem uzna¢ za prekursoréw wspoélczesnych
przedstawicieli tego zawodu. Za gléwny cel wychowawczych, a dokladniej méwiac
dydaktyczno-wychowawczych, poczynan uznawali przygotowanie mlodziezy do
zycia publicznego (aczkolwiek chetnie uczyli takze ludzi dorostych, w zwiazku
z czym uwaza si¢ ich niekiedy za protoplastow wspdlcze-
snych andragogéw)®. Uczyli gramatyki, retoryki i dialektyki,
ale takze historii i erystyki, to znaczy sztuki prowadzenia spo-
6w, dyskutowania, przekonywania, do ktérych to umiejet-
noéci przywigzywano w demokratycznych Atenach duze
znaczenie. Sofisci kladli wiec nacisk na dyscypliny humani-
styczne, a tym samym na wychowanie umystowe (ze postu-
e sie wspolczesnym terminem), a nie na wychowanie

fizyczne, ktére dotychezas w Grecji dominowalo. Ich naj-
bardziej znanymi przedstawicielami byli starsi od Sokratesa Protagoras
Gorgiasz i Protagoras. Szczegdlnie glosne byly w starozyt-
nosci lansowane przez tego ostatniego tezy dotyczace bogéw, o ktérych ,nie wie, czy
s3, czy ich nie ma”, i czlowieka, ktory jest ,miarg wszystkich rzeczy™.

Ogdlnie mozna powiedzie¢, ze gloszone przez sofistéw poglady cechowal:

B minimalizm poznawczy, ktérego wyrazem byla nieufno$¢ do wiedzy oraz
mozliwosci poznawczych czlowieka;
B relatywizm, w my$] ktérego prawda jest wzgledna;

* Por. F. Majchrowicz, Historya pedagogii dla uzytku seminaryéw nauczycielskich i nauki prywatnej, Lwow:
[b.w.] 1907, s. 19.

S Por. Geschichte der Erziehung, red. K. H. Giinther i in., Berlin: Volk u. Wissen, wyd. 12, s. 44.

¢ W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa: PWN 1958, t. 1, s. 85.
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B praktycyzm, zgodnie z ktérym prawdziwe jest to, co ma wigksza wartos¢
uzytkowa; a takze

B sensualizm, ktérego gtéwna teza wskazuje, iz podstawe poznania stanowia
spostrzezenia, te za$ bywaja subiektywne, a tym samym wzgledne.

Poglady te stanowia podstawe zbudowanego przez sofistéw systemu wy-
chowania, ktory:

W sporze o to, czy natura, czy nauczanie ksztaltuje charakter, zajmowat stano-
wisko posredniczace: nauczanie potrzebuje przyrodzonych zdolnosci i ¢wi-
czenia. Na nic teoretyczne powtarzanie bez praktycznego ¢wiczenia, na nic
¢wiczenie praktyczne bez teoretycznej nauki’.

Cwiczenie trzeba przy tym prowadzi¢ od najmlodszych lat, najpierw na po-
ziomie elementarnym, obejmujacym czytanie, pisanie i rachowanie, a pdzniej
»specjalnym”, na ktérym uczy si¢ mtodziez matematyki, astronomii, ekonomii
i polityki. Efektem tej nauki ma by¢ uksztaltowanie takiej indywidualnosci, kto-
rej zycie bedzie zgodne z prawem oraz obowiazujacymi w spoleczenstwie nor-
mami moralnymi.

Sofistow jedni uwazaja za ,twércéw nauki o wychowaniu™, a inni za ,na wp6t
dziennikarzy, na wp6t profesoréw™. Jedni sa zdania, ze ich bezsporna zastuga byto
zajecie sie problematyka humanistyczng w dobie, kiedy przedmiotem naukowych
dociekan byta prawie wylacznie przyroda, ale nie brak tez opinii, ze byli pseudo-
uczonymi, na co wskazuje jednoznacznie pejoratywne znaczenie wyrazéw ,sofista”
i ,sofizmat”. Takie sprzeczne opinie dominowaly przez wieki i dopiero w polowie
XIX stulecia pozytywisci podjeli probe zrehabilitowania sofistow. Ich przeciwnika-
mi byli miedzy innymi wspétcze$ni im Sokrates, ktorego — o czym zreszta wspom-
nialem — niektdrzy filozofowie zaliczali do ich grona, a zwlaszcza Platon.

1.2.2. Sokrates (469-399 p.n.e.)

Whrew relatywizmowi poznawczemu sofistow Sokrates ,,uczytludzi cnoty, a écidlej
mowiac, uczylich rozumu, aby przez to doprowadzi¢ do cnoty™. Nie byla to jedy-
na réznica miedzy sofistami a Sokratesem. Pozostale polegaly na tym, ze Sokrates:

7 S.Kot, dz. cyt,, 5. 48.
Por. tamze.
° Por. W. Tatarkiewicz, dz. cyt., s. 82.

0

Tamze, s. 89.
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B sprzeciwial si¢ pluralizmowi etycznemu sofistéw dowodzac, iz cnota — ktd-
ra rozumial jako wiedze¢ umozliwiajaca osiaganie dobra, pozytku i szczescia
—jest jedna;

B nie obiecywal, jak sofiéci, ze swoich uczniéw nauczy prawdy, lecz ze bedzie
razem z nimi tej prawdy poszukiwal;

B twierdzil, Ze mozna pozna¢ prawde powszechnie obowiazujaca, podczas
gdy sofisci — o czym juz wyzej wspomniano — byli relatywistami;

B bytlogikiem, a sofiéci holdowali encyklopedyzmowi i zabiegali o poznanie
jak najwigkszej liczby informacji o $wiecie;

B uczyl tylko tego, co uwazal za prawdziwe, podczas gdy sofisci uczyli glow-
nie tego, co skuteczne, a niekoniecznie prawdziwe, uwazajac prawde za
wzgledng i umowna.

Ogolnie méwiac ,sokratyzm” — jesli tak okreslilibysmy
gloszone przez Sokratesa poglady — stanowil polaczenie
skrajnego indywidualizmu ze skrajnym moralizmem,
z czego wynika, ze cnota jest celem czlowieka, a wiedza
prowadzacym do niej $rodkiem. Wiedza zawarta jest przy
tym w pojeciach ogdlnych. Ta teza stala si¢ podstawa bu-
dowanych w nastepnych stuleciach teorii poznania, po-

dobnie jak ta, iz dobra moralne sg przedmiotem etyki''.

Sokrates, ktérego uwaza si¢ za zwolennika intelektu- Sokrates
alizmu w wychowaniu, byt zdania, ze droga do cnoty pro-
wadzi przez wiedze, w zwiazku z czym jej pozyskiwanie stanowi warunek
konieczny pozadanych zachowan. Najlepiej za$ stuzy owemu pozyskiwaniu wie-
dzy metoda dialogu, wymiany mysli, dociekanie prawdy w drodze operowania
rzeczowymi argumentami. Droga od niewiedzy do wiedzy polega gléwnie na
wychowaniu intelektualnym, ale stuzy réwniez wychowaniu moralnemu. Glo-
szone przez Sokratesa zalecenie, aby do cnoty dochodzi¢ przez wiedze, cieszy
sie do dzisiaj uznaniem wsréd pedagogdéw.

Scharakteryzowane wyzej poglady Sokratesa byly szeroko rozpowszech-
niane przez jego uczniéw, w tym Platona i Ksenofonta. Wzbogacily one zaréw-
no praktyke, jak i teorie wychowania, przy czym szczegélnie przyczynita sie do
tego stosowana przez Sokratesa metoda prowadzenia dialogéw, zwana ,sokra-
tyczng” lub ,majeutyczng”, od zawodu matki filozofa, ktéra byla akuszerka.

1 Por. tamze, s. 97.



