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Wstep

Podstawy ksztalcenia pedagogdéw tkwia zawsze w jakiej§ filozofii czto-
wieka i aksjologii, stanowiac facznie o przyjetym kierunku edukagji.
Wspdtczesnosé — pierwsza dekada XXI wieku — to czas swego rodzaju wyciszenia
po ekspansji nurtéw i koncepcji edukacyjnych w naukach o wychowaniu w Pol-
sce po zmianie systemowej w 1989 roku. Kiedy nowe, a takze pozornie nowe
koncepcje znalazly juz swoich zwolennikéw, gdy nawet pojawia si¢ miejsce na
ponowne uzasadnianie odniesient do tradycji wychowawczych, wydaje sig, ze czas
jest dobry na spokojna dyskusj¢ nad waznoscia i jakoscia podstaw aksjologicznych
w ksztalceniu wychowawcéw przyszlych pokolen. To, ko go —w aspekcie aksjo-
logicznym — dzi§ bedziemy ksztalci¢, pozostaje w oczywistym zwiazku z pézniej-
szymi wyborami ,wizji cztowieka” i ,wizji przyszlego $wiata”, ktérych dokonaja
nastgpne pokolenia.

W 2001 roku Bogustaw Sliwerski pisal, ze

zdecydowana wiekszo$¢ literatury specjalistycznej z nauk o wychowaniu utracita nie tyl-
ko moc merytorycznego obowiazywania, ale po prostu si¢ zdezaktualizowala w swojej
warstwie aksjologicznej'.

Znajdowalo to odzwierciedlenie w $wiadomosci pedagogédw takie wezesniej,
czego przejawem byly miedzy innymi konferengje i dyskusje nad aksjologicznymi
podstawami edukacji’. Przedsiewzigcia te nie wypelnily olbrzymiej luki, jaka po-
wstala w badaniach nad aksjologia po okresie realnego socjalizmu. W srodowisku
pedagogdédw nadal utrzymuje si¢ przekonanie o glebokiej zasadnosci i potrzebie re-
konstrukgji aksjologii w uniwersyteckim ksztalceniu pedagogéw oraz o potrzebie
rozwijania badan nad ta problematyka.

Studia pedagogiczne ze swej istoty zawieraja w swoich tresciach to, co nazy-
wamy ksztalceniem aksjologicznym lub edukacjq ku wartosciom (obydwa ter-
miny uznaje si¢ za réwnoznaczne), problemem jednakze jest to, na podstawie

! B. Sliwerski, Nowe konseksty (dla) edukacji alternatywnej XXI wieku, Krakéw 2001, s. 9.

2 Tu mozna wskaza¢ konferencje organizowane na Uniwersytecie Slaskim i Katolickim Uniwersy-
tecie Lubelskim, ktére zaowocowaly pracami zbiorowymi. Por. m.in.: 1) K. Olbrycht (red.), Edukacja
aksjologiczna, t. 1: Wymiary — kierunki — wwarunkowania, Katowice 1994; t. 2: Odpowiedzialnos¢ pe-
dagoga, Katowice 1995; t. 3: O tolerancji, Katowice 1995; t. 4: Wybrane problemy przekazu wartosci,
Katowice 1999; 2) T. Kukotowicz, M. Nowak (red.), Pedagogika ogéina. Problemy aksjologiczne, Lublin
1997; 3) J. Kostkiewicz (red.), Aksjologia edukacji dorostych, Lublin 2004.
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jakiego systemu wartosci ksztalcimy, jaki system wartosci promujemy w progra-
mach studiéw uniwersyteckich. Kwestie te decyduja o postawie aksjologicznej
studenta/absolwenta. Jako niezwykle istotne jawi si¢ zatem pytanie o to, jakie
orientacje aksjologiczne najlepiej postuza czlowiekowi
— absolwentowi pedagogiki i jego przysztym wychowankom.

Rezultaty edukacji aksjologicznej, ktorymi sa postawa aksjologiczna, sylwetka
aksjologiczna studenta, powinny si¢ opiera¢ na dojrzatosci aksjologicznej, na ktéra
sktadaja sie, jak pisze Katarzyna Olbrycht, kompetencje aksjologiczne, $wiadomosé
aksjologiczna i whasnie mozliwie konsekwentna postawa aksjologiczna. Jak wynika
z analiz K. Olbrycht, tych rezultatéw nie osiagniemy bez mozliwie szerokiej wiedzy
o warto$ciach, umiejetnosci warto$ciowania (oceniania na podstawie przyjetych
kryteriéw), rozpoznawania aksjologicznych przestanek dziatan whasnych i cudzych,
funkcjonujacych orientacji aksjologicznych, krytycznej analizy promowanych war-
to$ciowant. Wymienione tu rezultaty i tresci edukacji aksjologicznej pedagogéw
powinny by¢, moim zdaniem, wpisane w t¢ cz¢$¢ programu studiéw, ktéra naj-
czgéciej nazywa si¢ sylwetka absolwenta.

Obok odniesieri do tych podstawowych zagadnieri edukacji aksjologicznej
pedagogéw interesujace dla tematu ,aksjologia w ksztalceniu pedagogéw” wydaja
si¢ pytania o:

1) cechy charakterystyczne obecnej oferty aksjologicznej edukacji pedagogéw

(przejrzysty pluralizm wartosci czy ich chaos i eklektyzm);

2) aspekty aksjologiczne Procesu Boloriskiego — konsekwencje, perspektywy,

nadzieje, zagrozenia;

3) studentéw i nauczycieli akademickich jako kreatoréw aksjologicznej co-

dziennosci studiowania;

4) wspolczesne i przeszte wartosci uniwersyteckiej edukacji pedagogicznej.

Od odpowiedzi na te oraz inne, pokrewne pytania zalezy jako$¢ rozwia-
zan skladajacych si¢ na podjete zadanie zbiorowe, jakim
jest aksjologia w ksztalceniu pedagogdw. Jego realizacj¢ przed-
stawia niniejsza ksigzka. Zdaje sobie w pelni sprawe z tego, ze nie jest to realizacja
petna i wyczerpujaca. Oddaje w pewnym stopniu stan badari nad aksjologia w pe-
dagogice i obecng $wiadomo$¢ aksjologiczng Srodowiska pedagogéw. Tematy tu
opracowane pozwalaja na wyodrebnienie czterech obszaréw refleksji, ktére stano-
wig zarazem cztery czgéci ksiazki. Pierwsza dotyczy obecnosci aksjologii w studiach
pedagogicznych — potrzeby rekonstrukeji aksjologii w studiach pedagogicznych,
aksjologicznych wymiaréw ksztalcenia pedagogéw, porzadkujacej i integrujacej
roli wartosci w przebiegu studiéw. Druga czes¢ ksiazki skupia si¢ na wartosciach
w uniwersyteckim procesie dydaktyczno-wychowawczym. Cz¢$¢ trzecia dotyczy
réznych obszaréw realizacji edukacji aksjologicznej w szkole wyzszej. Czg$¢ czwarta
odstania niektére aspekty $wiata wartosci studentéw i nauczycieli akademickich.

Na niniejsza ksiazke pt. Aksjologia w ksztatceniu pedagogéw sktada si¢ 26 teks-
téw zaréwno dojrzalych uczonych, jak i adeptéw pedagogiki, Autoréw wywo-
dzacych si¢ z réinych $rodowisk akademickich, o réznych tytulach i stopniach
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naukowych, o odmiennych doswiadczeniach naukowych oraz pedagogicznych.
Skladajace si¢ na nia teksty powstaly na bazie dwéch inicjatyw Zakladu Pedagogi-
ki Szkoly Wyzszej Uniwersytetu Jagielloriskiego. 15 z nich to referaty wygloszone
na Ogoélnopolskiej Konferencji Naukowej ,,Aksjologiczne obszary uniwersyteckiej
edukacji pedagogéw”, zainicjowanej i zorganizowanej przez redaktorke niniejszej
ksigzki w dniach 28-29 wrzesnia 2006 roku w Collegium Maius Uniwersyte-
tu Jagielloriskiego w Krakowie®. Kolejnych 11 tekstéw powstalo w srodowisku
zwiazanym z Zakladem Pedagogiki Szkoly Wyzszej Uniwersytetu Jagielloriskie-
go — w celu uzupelnienia i wzbogacenia problematyki aksjologicznej w edukacji
pedagogéw.

Dzigkuje Autorom artykuléw za ich tworczy wklad w niniejsza ksiazke oraz
wzbogacenie jej poglebiong refleksja naukowa, wynikami badan i przemysleniami.

Kierujemy t¢ prace do wszystkich oséb zainteresowanych wychowaniem
mlodych pokolert Polakéw, w tym w szczegdlnosci do nauczycieli akademickich
ksztalcacych przyszlych pedagogéw. Polecamy ja studentom pedagogiki wszelkich
specjalnosci, pracownikom o$wiaty, a zwlaszcza osobom odpowiedzialnym za kie-
runki jej modernizacji.

Pragng takze wyrazi¢ najwyzszy szacunek i najserdeczniejsze podzigkowania
recenzentom tej ksiazki — Panu prof. zw. dr. hab. Franciszkowi Adamskiemu oraz
Panu prof. zw. dr. hab. Tadeuszowi Aleksandrowi — za cenne uwagi i sugestie
merytoryczne, ktére podniosly jej jakos¢.

Czytelnikéw za$ pragne zacheci¢ do whasnych badan i przemyslei oraz zaprosi¢
do wspétpracy w nastgpnych dyskusjach nad aksjologia w ksztalceniu pedagogéw.

Janina Kostkiewicz

Krakéw, 15 maja 2007 roku

3 Tu nalezy doda¢, ze materialy pokonferencyjne znalazly si¢ takze w ksigzce: J. Kostkiewicz (red.),
Uniwersytet i wartosci, Krakéw 2007.
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Katarzyna Olbrycht
Uniwersytet Slaski, Filia w Cieszynie

Aksjologiczne wymiary ksztalcenia pedagogéw

Ksztalcenie pedagogéw mozna rozpatrywaé w rozmaitych kontekstach i pod
réznymi wzgledami. Wielo$¢ mozliwosci nabiera szczegélnego znaczenia, jesli
uswiadomimy sobie, ze ksztalcenie tej whasnie grupy od lat jest w Polsce dysku-
towane zaréwno przez teoretykéw, jak i praktykéw, nie wykluczajac studentéw
tegoz kierunku. Z dyskusji nad ta problematyka przeprowadzonych tylko w ostat-
nich latach na przywolanie zastuguje zorganizowana w 2004 roku w Ciechocinku
VI Ogdélnopolska Konferencja Zespotu Pedagogiki Ogélnej KNP PAN, w ktdrej
programie przewidziano specjalng dyskusj¢ dotyczaca ksztalcenia pedagogéw.
Zasadniczy ton wypowiedzi uczestnikéw byt krytyczny i dotyczyl licznych postu-
lowanych zmian. Raczej pesymistyczna diagnoze, niepokdj o kondycje pedagogiki
jako kierunku ksztalcenia i konkretne wnioski zawieral przygotowany na to spot-
kanie tekst prof. dr hab. Marii Czerepaniak-Walczak'. Autorka apelowata w nim
o niemarnowanie szans rozwoju tej waznej dyscypliny, otwarcie pola jej badarn
na interdyscyplinarno$¢, odejscie od sztywnych podziatéw specjalnosci ksztatce-
nia, o wigksza odwage i merytoryczny udzial Srodowiska ksztalcacego pedagogéw
w debacie nad tendencjami w europejskiej polityce o§wiatowej.

Przedmiot powracajacych od lat dyskusji nad ksztalceniem pedagogéw to prze-
de wszystkim ich zakfadane kompetencje i zwigzane z nimi formalne uprawnienia
zawodowe. Problem ten komplikuje si¢ dodatkowo, gdy mowa jest o ksztatceniu
uniwersyteckim, ktére w swej istocie i tradycji powinno wykraczaé poza ksztalce-
nie zawodowe, stwarza¢ warunki i motywacj¢ do poszukiwania prawdy o $wiecie
i cztowieku, oferowa¢ mozliwie wielostronne przygotowanie na poziomie, ktéry
gwarantowalby swobodny wybér dalszej drogi zawodowej czy edukacyjnej.

Z rozleglego obszaru problemowego zostal wybrany do tych rozwazan wymiar
nazwany ,aksjologicznym”. Oznacza to, ze dotyczy on wartosci i warto$ciowania.
Moéwiac o warto$ciach, nawiaze¢ do podziatu S. Ossowskiego, rozrézniajac wartosci
deklarowane (traktujac je jako zakladane) oraz wartosci realizowane, a takze przy-
gladajac si¢ funkcjom przypisywanym danym warto$ciom jako wartosciom-ce-
lom, wartoéciom-zadaniom i warto$ciom-$rodkom, wreszcie skutkom stosowania
ich jako kryteriéw wartosciowania. Celem tych rozwazar jest préba nakreslenia
mapy wartosci zwiazanych z ksztalceniem pedagogéw oraz zastanowienia si¢ nad

! Referat zatytulowany Pedagogika u schybku czy u progu? Dylematy i pytania o wspdtczesne nauki
0 wychowaniu i ksztatcenie pedagogdw.
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tym, czy warto$ci zakladane i realizowane w tym obszarze stanowig jakis system,
czy tworzg jaka$ hierarchie.

Pedagog i wartosci

Aksjologiczny wymiar dzialania, zawodu i roli pedagoga jest podnoszony w litera-
turze przedmiotu stosunkowo rzadko. Jesli si¢ pojawia, dotyczy najczgéciej etyki
zawodowej pedagoga lub okreslenia pozadanych cech jego osobowosci. Mowa
jest wtedy o pedagogu praktyku. Pedagog jako osoba poznajaca, diagnozujaca
rzeczywisto$¢ pod wzgledem probleméw edukacyjnych i wychowawczych rza-
dziej jest postrzegana jako kto§ o okreslonym poziomie kompetencji i dojrza-
fosci aksjologicznej’. Z wielka ostroznoscia i nieufnoscia traktowane sg sugestie
dotyczace przygotowania pedagoga w toku ksztalcenia do prowadzenia edukacji
aksjologicznej i wychowania do warto$ci. W $wietle doswiadczeri wychowania
wprzegnictego w stuzbe indoktrynacji ostrozno$¢ ta jest historycznie zrozumiala.
Z perspektywy prakeyki wychowawczej stwarza ona jednak sytuacje paradok-
salna. Pedagog nie jest przygotowywany do wychowywania zorientowanego na
okreslone wartosci, na uczenie wychowankéw samodzielnego wartosciowania na
podstawie czytelnych kryteriéw aksjologicznych — co jest istota procesu wycho-
wawczego, jesli ma on by¢ czyms wigcej niz socjalizacja, utatwiajaca adaptacje do
istniejacych warunkéw.

W 1985 roku na Uniwersytecie Jagielloriskim odbyfa si¢ migdzynarodo-
wa konferencja pod hastem ,Szanse naukowego rozwoju pedagogiki”. Jednym
z wystapieri otwierajacych byt wyklad prof. dr. hab. Wiadystawa Strézewskiego,
poswigcony zagadnieniu stawania si¢ cztowiekiem, przedstawianemu w $wietle fi-
lozofii cztowieka i wartosci®. Jedng z waznych tez postawionych przez autora bylo
stwierdzenie, ze niedoskonalo$¢ cztowieka, a tym samym pomoc w stawaniu si¢
cztowiekiem, jest racja pedagogiki jako nauki i jako sztuki wychowania. Wpisujac
si¢ w taki sposéb myslenia o pedagogice, a w konsekwencji — o pedagogach, spré-
bujmy wskaza¢ wartosci zwigzane z byciem pedagogiem traktowanym jako zaw6d
i jednoczesnie jako rola spoteczna®.

Gléwna wartoscig dla obu tych ujeé jest pomoc w stawaniu si¢ cztowiekiem, we
wzrastaniu w czfowieczeristwie. Pomoc ta obejmuje dziatania celowe, programowe

2 Temat ten analizujg szerzej w pracy Prawda, dobro i pickno w wychowaniu cztowieka jako osoby,
Katowice 2000 (wyd. II — 2002). Wyjasniajac to rozrdznienie, mozna ogélnie stwierdzi¢, ze kom-
petencja aksjologiczna wiaze si¢ z wiedza o wartosciach i warto$ciowaniu, dojrzalos¢ aksjologiczna
oznacza wlasna spéjna orientacj¢ aksjologiczna, niezalezna i uzasadniona, otwart na dialog z innymi
orientacjami.

3 W. Swézewski, O stawaniu sig cztowiekiem (kilka mysli niedokoriczonych) [w:] tegoz, W kregu
wartosci, Krakéw 1992.

4 Szerzej o tym rozréznieniu pisatam w pracy Sztuka a dziatania pedagogéw, Katowice 1987.
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prowadzone przez pedagoga, ale w réwnej mierze postawe przyjmowang i konse-
kwentnie przez niego realizowang niezaleznie od sytuacji i sankcji zawodowych.

Dzialanie pedagoga zaklada mozliwie pelne rozumienie sytuacji wychowaw-
czej i dydaktycznej, okreslenie pozadanych w niej zmian i kierowanie zmiana tak,
by stworzy¢ podopiecznym warunki do wzrastania w cztowieczenistwie. Dazenie
do tego celu wymaga zrozumienia istoty cztowieka, jego rozwoju, mozliwosci roz-
wojowych i ich wielorakich uwarunkowari.

Przejawianie postawy sprzyjajacej stawaniu si¢ czlowiekiem wymaga spéjnosci
warto$ci deklarowanych, uznawanych i realizowanych, wynikajacych z przyj-
mowanej koncepcji czlowieka, rozpoznawania i takiego ustosunkowania si¢ do
wartosci, jakie wynika z decyzji, ktére z nich maja stanowic cele, ktére podporzad-
kowane celom zadania, a ktére jedynie rodki.

Zawéd i rola pedagoga sa silnie nasycone wartosciami, poniewaz zakladajq
niejako legitymizowanie okreslonych wartosci (jesli juz nie innych, to przynaj-
mniej wartosci dzialan pedagogicznych jako takich) oraz uczenie uczniéw/wycho-
wankéw najwazniejszych wartosci, ich porzadkowania i realizacji (przynajmniej
wartoéci rozwoju i dazenia do autonomii)®. Mozna uzna¢, ze poniewaz kluczo-
wymi warto$ciami s3 pomoc, czlowieczeristwo i stawanie si¢ cztowiekiem, bez
uwzglednienia wymiaru aksjologicznego nie mozna méwi¢ ani o tym zawodzie,
ani o ksztalceniu jego adeptéw.

Wartosci zakladane w ksztalceniu pedagogdw

Na potrzeby tych rozwazad postanowitam oddzieli¢ wartoéci deklarowane od
realizowanych, zwlaszcza ze praktyka potwierdza duza rozbieznos¢ miedzy nimi.
Rozpocznijmy od wartosci deklarowanych w ksztalceniu pedagogéw. Gdyby pod-
ja¢ badania w tym obszarze, nalezaloby podda¢ wnikliwej analizie gléwnie doku-
menty programowe bedace podstawg funkcjonowania poszczegdlnych instytucji
i $rodowisk prowadzacych ksztalcenie pedagogéw, a takie deklaracje skladane
przez rézne podmioty w interesujacym nas zakresie.

Namyst nad wartodciami w ksztalceniu pedagogéw nalezaloby prowadzi¢
z dwéch perspektyw — zewnetrznej i wewngetrzne;.

Na perspektywe zewnetrzng skladaja si¢ wartosci niejako wyznaczane przez
warunki spoteczno-kulturowe, narodowo-instytucjonalne i ponadparstwowe.

Warunki spoleczno-kulturowe przejawiaja si¢, tak jak je tu interpretuje,
w spolecznych oczekiwaniach, wyobrazeniach i skojarzeniach. Wyznaczaja one
pedagogom jako wartosci-cele szeroko rozumiane edukowanie i wychowanie
mlodego pokolenia, ktére zapewnitoby pomyslna przysztos¢ jednostkom i catlemu

> Szczegbtowo omawiam te zagadnienia m.in. w serii: K. Olbrycht (red.), Edukacja aksjologiczna,
t. 1-4, Katowice 1994-1999, a takie w: K. Olbrycht, Wychowanie do wartosci [w:] M. Ry$ (red.),
Autorytet prawdy. Wychowanie dzieci i miodziezy, Warszawa 2006.
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spoleczenistwu. Wartoscia ksztalcenia pedagogéw jest w tym $wietle zapewnienie
odpowiednio przygotowanych realizatoréw tego celu. Szczegélowa wartoscia-za-
daniem jest zapewnienie mozliwie wysokich kwalifikacji pedagogdw, poprzez ich
ksztalcenie na poziomie wyzszym, w tym poprzez ksztalcenie uniwersyteckie. Za
takimi celami i zadaniami powinny i§¢ adekwatne $rodki. Najwazniejszymi by-
tyby jasne sprecyzowanie tozsamosci zawodu i roli pedagoga, czytelne spofecznie
uzasadnienie potrzeby jego ksztalcenia na takich a nie innych uczelniach (gléwnie
na uniwersytetach), w takim czy innym trybie, budowanie spolecznego prestizu
zawodu pedagoga i troska o dobér mozliwie najlepszych kandydatéw.

Warunki narodowo-instytucjonalne wyznaczaja ksztalceniu pedagogéw jako
wartosci-cele zapewnienie kadry dla instytucji pedagogicznych, kadry o odpo-
wiednich kwalifikacjach formalnych, opartych na okreslonych kompetencjach.
Wartoscia-zadaniem jest realizacja w toku ksztalcenia wymaganych standardéw,
opracowywanych i egzekwowanych centralnie, wynikajacych z analizy obecnych
i przysztych potrzeb obywateli i paristwa, jako waznego dobra tego paristwa, w na-
szym przypadku — Polski.

Warto$ci wyznaczane przez warunki ponadpafstwowe oznaczaja obecnie dla
Polski warunki ustalane i przyjmowane w ramach Unii Europejskiej. Przyjete
wartosci-cele to rozwéj gospodarczy, kulturowy i spoleczny panstw-cztonkéw
Unii, jedno$¢ i konkurencyjnos¢ Europy w relacjach z innymi regionami $wiata,
co zapisano w Deklaracji Boloriskiej, przyjetej w Bolonii w 1999 roku. Wartosci-
zadania sg okreslane na odbywajacych si¢ co dwa lata konferencjach europejskich
ministréw szkolnictwa wyzszego. Dotycza one etapéw budowania w Europie
spoleczenistwa wiedzy, Europejskiej Przestrzeni Edukacyjnej, poprzez budowanie
Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego. Ma on poszerzy¢ europejski rynek
pracy, poglebi¢ kompetencje i aktywno$¢ obywatelska Europejezykéw, utatwié
kontakty i wspétprace migdzynarodowa z innymi regionami $wiata, szczegdlnie
w zakresie rozwoju nauki.

Podkreslmy, ze jednym z gtéwnych zadani przyjetych do realizacji na ostatniej
z wspomnianych konferencji, w Bergen w maju 2005 roku, jest zapewnienie od-
powiedniej jakosci ksztalcenia.

Perspektywa wewngetrzna kaze szukaé wartoéci ksztalcenia pedagogéw jako
warto$ci deklarowanych i realizowanych przez kandydatéw do zawodu, czyli oso-
by ksztalcone, oraz przez osoby ksztalcace pedagogéw. Rozpocznijmy i w tym
przypadku od wartosci deklarowanych.

Dla kandydatéw na pedagogdéw najczgéciej deklarowang wartoscia-celem jest
praca z ludZmi, pomoc ludziom. Warto$ciag-zadaniem jest zdobycie pracy w okre-
$lonej instytucji czy w okreslonym charakterze. Dla 0séb ksztalcacych natomiast
warto$¢-cel wydaje si¢ dwojaka: przygotowanie kandydatéw do pracy z ludzmi,
a takze przygotowanie do pracy w okreslonym specjalno$ciowo zawodzie (rzadziej
— w instytucji). Warto$¢-zadanie, ktére ma stuzy¢ osiaganiu tych celéw, to na
razie realizacja programu studiéw w swoich zasadniczych ramach (tzw. kanonu),
narzuconego przez standardy ksztalcenia.
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Dla oséb ksztalcacych pedagogéw okreslenie, co jest wartoscia-celem, a co
warto$ciami-zadaniami, dodatkowo komplikuje usytuowanie ksztalcenia w ra-
mach okreslonego typu uczelni. Dzi§ wigkszo$¢ z nich, poza statutem, deklaruje
swoje zalozenia i najwazniejsze wartosci w dokumencie nazwanym bardzo zobo-
wigzujaco ,Misja”. Uniwersytet stoi w tym kontekscie przed szczegélnym wyzwa-
niem. Misja uniwersytetéw obejmuje stuzenie najwyzszym warto$ciom, przede
wszystkim prawdzie, dobru i twérczemu rozwojowi jednostek i spoleczenstwa.
Programy uniwersytetéw powinny sprzyja¢ poznawaniu rzeczywistosci, stawianiu
probleméw i poszukiwaniu rozwiazani, kontynuowaniu cennych tradycji kultu-
rowych i budowaniu przysztoéci. Zalozenia obowiazujace Srodowiska ksztalcace
pedagogdéw (w postaci standardéw ksztalcenia) nie uwzgledniaja specyfiki uczelni
i ich misji. Prowadzi to do trudnych dylematéw nie tylko organizacyjnych i pro-
gramowych, ale takze aksjologicznych. Dostosowanie si¢ do przyjetego w Procesie
Bolonskim 2/3-stopniowego systemu studidéw i jego funkcji stawia nowe prob-
lemy zwigzane z okre$leniem specyfiki uniwersytetéw, w tym miejsca I stopnia
ksztalcenia pedagogéw (do uzyskania licencjatu) na uniwersytecie.

Diagnoza warto$ci realizowanych
w ramach ksztalcenia pedagogéw — tezy

I t¢ wstepna diagnoze przeprowadzimy z perspektyw zewngtrznej i wewngtrznej.

Perspektywa zewngtrzna w sferze warunkéw spoleczno-kulturowych wzmacnia
dzi$ jako realizowang w praktyce wartos$¢-cel ksztalcenia pedagogéw zapewnienie
mozliwie jak najwigkszej liczbie 0séb podejmujacych i wykonujacych ten zawéd
wysokich formalnych kwalifikacji, opartych na mozliwie (co w praktyce nie
oznacza — niezbednych) wysokich kompetencjach. Niestety, zadne ze stuzacych
realizacji tych, bardzo juz zminimalizowanych w stosunku do zatozen i deklaracji,
zadan nie jest dzi§ spotecznie doceniane i podejmowane. Tozsamos¢ zawodowa,
formalne uprawnienia sa nadal niekonkretne, uzaleznione nie od kompetencji, ale
od decyzji whadz resortowych, pracodawcy, jego preferencji i opinii. Prestiz zawo-
du jest bardzo niski. Srodki stuzace bezposrednio osiaganym celom sa przypadko-
we, mato adekwatne do zalozen. Czesto wywoluje to spolecznie niska oceng tych
studidéw, zawodu, kompetencji, wartosci dyplomu, a u absolwentéw — nierzadko
poczucie zmarnowanego wysitku i bycia oszukanym.

Niebezpiecznym spolecznie czynnikiem ostabiania orientacji w zakresie peda-
gogicznych celéw i srodkéw, a réwnoczesnie niepodejmowania tych zagadnient
w programach ksztalcenia pedagogéw, jest brak spolecznej debaty nad uzna-
wanymi warto$ciami; warto$ciami niezb¢dnymi, pozadanymi, postulowanymi,
przydatnymi cho¢ niekoniecznymi, zwiazanymi z zyciem calego spoleczenstwa,
danej grupy spofecznej i danej jednostki, kraju i regionu; debaty nad racjami ich
uznawania badz odrzucania, obowiazywalnosci badz tylko atrakcyjnosci. Brak tej
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debaty musi powodowaé trudnos¢ formutowania programéw wychowawczych
réznych zobowiazanych do tego srodowisk i instytucji, porozumienia z rodzicami
uczniéw i wychowankéw w sprawach wychowawczych, okreslania obowiazkéw
i odpowiedzialno$ci wychowawcéw. Brak przygotowania do $wiadomego wybie-
rania wartosci-celéw, podejmowania adekwatnych do nich warto$ci-zadan i war-
toéci-$rodkéw uniemozliwia przygotowanie do zasadniczej dla rozwoju cztowieka
aktywnosci — do samowychowania.

W sferze warunkéw narodowo-instytucjonalnych, zwiazanych z ksztalceniem
pedagogéw w danym paristwie, w tym przypadku w Polsce, wartoscig-celem
jest poki co masowo$¢ przy mozliwie niskich kosztach ksztalcenia. Wobec co-
raz trudniejszego i bardziej niejasnego rynku pracy dla pedagogéw pojawiajq si¢
niepokojace hipotezy, ze celem jest zatrzymanie absolwentéw szkét srednich w sy-
stemie edukacyjnym na stosunkowo popularnym i fatwiejszym niz inne kierunku
studiéw, a w przypadku studentéw zaocznych — zapewnienie uczelni warunkéw
materialnych, a jej pracownikom — miejsca pracy. Rozbieznos¢ z deklarowany-
mi celami i zadaniami jest tu szczeg6lnie widoczna i niebezpieczna. Uzasadnia-
na trudnosciami budzetowymi paristwa, staje si¢ sytuacja przyjmowana przez
czynniki decydenckie za normalng i zrozumiala. Tym samym wdrazanie ustaler
Procesu Boloniskiego w sferze poprawy jakosci ksztalcenia staje si¢ w wickszoci
szkot wyzszych, szczegélnie paristwowych, dziataniem raczej symbolicznym, fik-
cja obudowywana dokumentami pelnymi deklaracji i postanowieni. Nie zostajg
zapewnione odpowiednie warunki ksztalcenia — przede wszystkim potrzebna do
zdobycia kompetencji pedagogicznych liczba prakeyk. W ksztalceniu uniwersyte-
ckim rezygnuje si¢ z zakladanego przygotowania ogélnego, interdyscyplinarnego,
bogatej oferty zaje¢ fakultatywnych umozliwiajacych indywidualne konstruowa-
nie planu studiéw, regulowanego gtéwnie systemem punktéw.

Na poziomie ustalenn Procesu Bolosiskiego realizowana wartoscia-celem jest
formalne spetnienie zapisanych w odpowiednich dokumentach podstawowych
wymogéw zwiazanych z przyjetymi priorytetami: systemem poréwnywalnych
stopni i dyploméw, 2/3-stopniowym systemem studiéw, systemem transferu
i akumulacji punktéw ECTS, zapewnieniem odpowiedniej jakosci ksztalcenia,
mobilnoscia studentéw i pracownikéw, zapewnianiem europejskiego, spoteczne-
go wymiaru ksztalcenia (jego szerokiej dostgpnosci), ksztalcenia ustawicznego oraz
propagowania Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego w innych regionach
$wiata. Polskie Prawo o szkolnictwie wyzszym wprowadzito ogdlne rygory, m.in.:
system 3-stopniowy, system punktowy, procedury akredytacji, oceng pracowni-
kéw przez studentéw, mobilno$¢ studentéw. W praktyce ksztalcenia pedagogéw
na razie ustalenia te prawie nie funkcjonuja. Brakuje systemu narodowych stan-
dardéw kwalifikacji, wdrozenia pelnego systemu punktowego umozliwiajacego
indywidualne planowanie i programowanie studiéw, podziatu na Sciezke zawo-
dows i akademicka przewidzianego w dokumentach Procesu Bolonskiego na
kazdym stopniu studiéw.



