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Wstep

Szkolnictwo nasze stoi przed wielka transformacja edukacyjng wyni-
kajaca zaréwno z przemian spoleczno-politycznych, jak i reformy edukacji
narodowej. Zdecydowanej krytyce poddano doktryng oswiaty adaptacyjnej
na rzecz edukacji kreatywnej. Praktyka edukacyjna musi by¢ wzbogacona
0 nowe rozwiazania, jak tez o rozwiazania sprawdzone kiedy$§ w naszym
kraju, a szczeg6lnie dorobku ,nowej szkoly”'. Z zalozeri nowej szkoly wy-
nika generalny postulat, odnoszacy si¢ do wspélczesnej szkoly — postulat
respektowania naczelnej zasady podmiotowosci ucznia w procesie ksztal-
cenia. Idea upodmiotowienia ucznia w procesie dydaktycznym wymaga od
nauczyciela przestrzegania tej zasady w doborze celéw, tresci, metod i form
organizacyjnych ksztalcenia.

Tradycyjny prymat przekazu wiadomosci, traktowany jako najwazniej-
szy cel ksztalcenia, zostal podwazony. To nie tresci ksztalcenia, ale rozwdj
i $wiat wartosci czfowieka uznaje si¢ za najwazniejsze cele edukacji. Do rangi
podstawowego zadania edukacji urasta przygotowanie kazdej jednostki do
kreatywnego uczestniczenia w kulturze i informacyjnej cywilizacji. Duzg rolg
w rozwoju spoleczefistwa uczacego si¢ przez cale zycie spelnia ksztatce-
nie ogélne realizowane w szkotach podstawowych, gimnazjach i liceach.
W zwiazku z tym jawi si¢ potrzeba opracowania dydaktyki ksztalcenia ogél-
nego jako nauki o ksztalceniu w szkolnictwie ogélnoksztalcacym, jego celach
i tresci oraz metodach, srodkach i organizacji. Jak dotad nie wyodrebniono
dydaketyki ksztalcenia ogélnego (jak w wypadku dydakeyki ksztalcenia za-
wodowego), utozsamiano ja z dydaktyka ogdlna.

Dydaktyka ogdlna, jako ogélna teoria ksztalcenia, formuluje ogdlne
prawidlowosci, rozpatruje problemy podstawowe wspdlne dla proceséw
ksztalcenia w réznych typach szkét. Dydaktyka ogélna zawiera ogélne zato-
zenia i propozycje, ktére nie sa wystarczajaco egzemplikowane i w niewiel-
kim zakresie moga stuzy¢ doskonaleniu procesu ksztalcenia w szkolnictwie
ogdlnoksztatcacym.

Wraz z rozwojem praktyki edukacyjnej i pedagogicznej oraz refleksji
pedagogicznej pojawily si¢ obok dydaktyki ogdlnej dydakeyki okreslonego
typu szkolnictwa (dydaktyka zawodowa, dydaktyka szkoly wyzszej, dydak-
tyka medyczna, dydaktyka wojskowa itp.). Dla naszych rozwazan przyjmu-

' F. Bereznicki: Hasta ,,nowej szkoty” w dydaktyce Drugiej Rzeczypospolitej, Toruni 1998.
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jemy podzial dydakeyki na dydaktyke ogélna oraz dydakeyki szczegdlowe
dwojakiego rodzaju:

— teorie nauczania w szkofach okreslonego typu i stopnia,

— dydakeyki poszczegélnych przedmiotéw szkolnych.

Jak do tej pory nie wypracowano dydaktyki ksztalcenia ogélnego jako
teorii ksztalcenia w szkole ogélnoksztalcacej. Celem tego opracowania jest
wypelnienie tej luki. Dydaktyka ksztalcenia ogélnego obejmowataby swoimi
badaniami wszystkie przedmioty ogélnoksztalcace w szkole szczebla podsta-
wowego oraz $redniego i miataby w stosunku do nich charakter ogélny.
Dydaktyka ta, badajac problemy i prawidtowosci ksztatcenia ogélnego oraz
uogdlniajac wyniki badan dydakeyk przedmiotéw ogdlnoksztalcacych, sta-
nowitaby ogdlnoteoretyczng podstawe tych dydakeyk. Biorac to pod uwagg
proponuje si¢ dydaktyke ogdlng z jej ogdlnoscig w stosunku do poszezegdl-
nych dydaktyk okreslonego typu i stopnia szkoly (dydaktyka ksztalcenia
ogélnego, dydaktyka zawodowa itp.) i z zachowaniem ich ogélnosci do
dydaktyk szczegbtowych. Tak wiec dydaktyka ogélna pojmowana bylaby
podwdjnie przez podejscie skoncentrowane na roli metodyk oraz poglad na
catos¢ dydakeyk réznych typéw i szczebli.

Przed dydaktyka ksztalcenia ogélnego w zwiazku z reforma edukacji
narodowej wylaniajg si¢ nowe problemy. Przede wszystkim musi ona do-
kladnie okresli¢ wartosci i cele edukacji w szkole ogélnoksztatcacej, dokona¢
naukowej analizy tresci ksztalcenia zawartych w zreformowanych progra-
mach i nowych podrecznikach, bada¢ proces ksztalcenia i wartos¢ dydak-
tyczng metod, Srodkéw i form ksztalcenia.

Trafna analiza i dobra znajomo$¢ prawidtowosci rzadzacych procesem
nauczania i uczenia si¢ w szkole ogélnoksztalcacej stwarza podstawe do pro-
gnozowania dalszego rozwoju dydaktyki ksztalcenia ogdlnego.

Do napisania tej ksiazki upowaznia mnie nie tylko dtugoletnie doswiad-
czenie praktyczne jako nauczyciela, metodyka i pracownika nadzoru peda-
gogicznego. W procesie edukacji pedagogicznej nauczycieli i kandydatéw
na nauczycieli zajmujg si¢ ponad ¢wieré wieku dydaktyka ogdlna i z tego
zakresu napisatem podrecznik?. W opracowaniu niniejszej ksiazki korzystam
z bogatego dorobku naukowego dydaktykéw: W. Okonia, C. Kupisiewicza,
J. Pétturzyckiego, W. Zaczynskiego, T. Lewowickiego, K. Denka i K. Kru-
szewskiego. Whasne przemyslenia uzupetniam i konfrontuje z ich pogladami.
Staratem si¢ nawigzywaé do wspélczesnego stanu dydakeyki i wykorzysta¢
z wspolczesnej literatury przedmiotu to, co dzi§ najwartosciowsze.

Podrecznik ujmuje podstawowe i najwazniejsze umiejetnosci dydak-
tyczne pracy nauczyciela w szkole ogdlnoksztalcacej. Bardzo liczne przypisy

> E Bereznicki: Dydaktyka ogélna w zarysie, Koszalin 1994.
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umozliwiajg Czytelnikowi samodzielng weryfikacje przedstawionych przeze
mnie pogladéw i twierdzen, a pragnacym poglebi¢ problematyke siegaé do
odpowiedniej literatury.

Rozdzialy zostaly podporzadkowane w zasadzie strukturze wiedzy dy-
daktycznej (cele, tresci, procesy, zasady, metody, formy i srodki). W kazdym
z nich po przedstawieniu stanu wiedzy dydaktycznej oméwiono zagadnie-
nia, poszerzajac wiedzg i praktyki ksztalcenia ogdlnego. W podreczniku
starano si¢ ograniczy¢ przeglad literatury, zgodnie z zalozeniem, ze funkcja
podrecznika jest przekazywaé informacje w sposéb odpowiednio uporzad-
kowany, oszczedny i przejrzysty oraz wyodrebnia¢ najogélniejsze tresci
konstytutywne.

Stowa serdecznego podzigkowania kieruj¢ pod adresem recenzentéw
ksigzki profesora Stanistawa Palki i profesora Eugeniusza Piotrowskiego,
ktérych cenne uwagi byly pomocne w nadaniu jej ostatecznego ksztaltu.






Podstawy dydaktyki

1. Znaczenie i zakres pojecia dydaktyki

Rozumienie terminu ,,dydaktyka” zmienialo si¢ na przestrzeni wiekéw.
Tradycje dydakeyki sa dawne i wiaza si¢ z nauczaniem i pdzniej z ucze-
niem sig.

Nazwa dydaktyka pochodzi z jezyka greckiego, w ktérym didaktikos
oznacza pouczajacy, a didasko — ucze. Z etymologii stowa dydaktyka wnosi¢
mozna, ze obejmowala ona to, co dotyczy nauczania i uczenia si¢. Ter-
minu tego po raz pierwszy uzyto w Niemczech na poczatku XVII wicku,
rozumiano go jako sztuke nauczania, czyli jako swego rodzaju umiejetnosé
praktyczna. Takze Jan Amos Komenski (1592-1670) w swym znakomitym
dziele pt. Wielka dydaktyka uwazat dydaktyke za sztuke nauczania, $cisle
zwiazang z wychowaniem.

Na poczatku XIX wieku niemiecki pedagog i filozof Jan Fryderyk Her-
bart (1776-1841) w gloszonej teorii nauczania wychowujacego, dydaktyke
rozumial jako teorie nauczania, ktéra podstawowe znaczenie przypisywata
czynno$ciom nauczyciela. Nauczanie miato intelektualistyczny charakeer,
w zwiazku z czym podkreslano warto$¢ pracy umystowej, ksigzkowe;j. Jednak
na przefomie XIX i XX wieku pod wplywem haset ,nowej szkoly”, gloszo-
nych miedzy innymi przez Johna Deweya (1859-1952), zaczgto odrzucad
herbartowska koncepcje ,nauki ksiazkowej”, wprowadzajac idee uczenia si¢
aktywnego przez dzialanie. Zwolennicy tego kierunku eksponowali czynno-
$ci ucznidéw, przyznajac im aktywna i tworcza role w procesie uczenia sie.
W swietle ich interpretacji dydaktyka uwazana byta jako teoria uczenia sie,
zajmujaca si¢ analiza czynnosci ucznidw.

W pracach polskich pedagogéw okresu mi¢dzywojennego B. Nawro-
czyniskiego i K. Soénickiego zaznacza si¢ stanowisko traktowania dydakeyki
jako nauki o nauczaniu i uczeniu si¢. B. Nawroczynski jeden z rozdziatéw
swojej ksiazki zatytulowal ,Uczenie si¢ i nauczanie™. Trafnie podkreslat, ze
»czynno$¢ nauczyciela powinna si¢ faczy¢ z aktywnoscia uczniéw w jedna
harmonijng calo$¢™. K. Soénicki w swojej Dydaktyce ogdlnej (1935) row-

' B. Nawroczyniski: Zasady nauczania, Wroctaw 1957.
2 Ibidem, s. 230.
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norzednie traktowal nauczanie z uczeniem si¢, podkreslajac wspétzaleznos¢
obu tych czynnosci.

Po drugiej wojnie $wiatowej w polskiej literaturze dydaktycznej dowo-
dzono, ze nauczanie wigze si¢ $cisle z uczeniem si¢. Takie pojmowanie dy-
dakeyki spotyka si¢ w podrecznikach W. Okonia, C. Kupisiewicza, W. Za-
czyniskiego. Pojeciem ,dydaktyka” okresla si¢ ten dzial pedagogiki, kt6ry
zajmuje si¢ wykrywaniem, ustalaniem prawidlowosci procesu nauczania
i uczenia si¢. Nie przeciwstawiajac i nie; podporzadkowujac sobie nauczania
i uczenia si¢, uwaza sie, ze te dwa rodzaje czynnosci s3 w pelni wartoscio-
wymi elementami w procesie ksztalcenia, gdy sa wzajemnie powiazane,
tworzac zintegrowana calo$¢, stanowiaca proces nauczania — uczenia sie.
Czynnikiem wiazacym nauczanie i uczenie si¢ jest nie tylko wspdlny cel, do
jakiego si¢ dazy w toku realizacji tego procesu, ale réwniez stosowane w nim
metody, formy organizacyjne i §rodki’.

W poréwnaniu z dawniejszymi sformulowaniami przedmiotu dydak-
tyki — pisze W. Zaczyniski — definicja ta zdaje si¢ pozornie burzy¢ ustalony
tradycjami podziat kompetencji badawczych dydaktyki i psychologii, z kté-
rych ta ostatnia zajmowala si¢ badaniem proceséw uczenia si¢, gdy dydak-
tyka tylko nauczania®. Zgodnie za$ z obecna definicja pojecia dydaktyki,
uczenie si¢ staje si¢ réwniez przedmiotem badan tej dyscypliny. Jednakze
nie bada ona wszelkich proceséw uczenia sig, lecz tylko te jego formy, ktére
wigza si¢ z nauczajaca dziatalno$cig nauczyciela.

Dydaktyka jako nauka o nauczaniu i uczeniu si¢ wykrywa i wyjasnia
okreslone zalezno$ci miedzy pewnymi czynnosciami, tre§ciami, metodami,
formami i $rodkami oraz warunkami pracy nauczyciela i uczniéw, a wyni-
kami nauczania i na tej podstawie formuluje odpowiednie prawidtowosci
dotyczace procesu ksztakcenia, to jest procesu nauczania i uczenia sie.

Wspélczesne ujecie terminu dydaktyka — pisze S. Palka — nie zawsze
zaweza jego znaczenie tylko do nauczania i uczenia sig, lecz utozsamia go
z ksztalceniem i samoksztaltowaniem (samoksztalceniem)®.

W. Okof w najnowszym podreczniku Wprowadzenie do dydaktyki
ogdlnej zalicza dydakeyke do jednej z podstawowych nauk pedagogicznych,
ktérej przedmiotem jest nauczanie innych i uczenie si¢ nie tylko szkolne.
Biorac pod uwagg, ze nauczanie i uczenie si¢ to dzialania stanowiace dwie
integralne strony ksztalcenia, mozemy powiedzie¢ — pisze W. Okoni — ,ze

3 C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1995, s. 10.

* W. Zaczynski: Dydaktyka [w:] Pedagogika, podrecznik akademicki, red. M. Godlewskiego,
S. Krawcewicza, T. Wujka, Warszawa 1974, s. 353.

> S. Palka: Pedagogika w stanie tworzenia, Krakéw 1999, s. 18.
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dydaktyka jest nauka o ksztalceniu i samoksztatceniu, ich celach i tresci oraz
metodach, $rodkach i organizacji™.

Wsréd polskich dydaktykéw przewaza poglad, ze dydaktyka winna
mie¢ wymiar zaréwno nauczajacy, jak i wychowujacy, czyli winna réwniez
shuzy¢ rozwojowi calej osobowosci wychowankdw.

W Wielkiej Encyklopedii Powszechnej PWN z 1983 roku okresla si¢
dydaktyke jako dzial pedagogiki, nauke, ktdrej przedmiotem jest ksztaktce-
nie (nauczanie i uczenie si¢)’. Pojmowanie dydaktyki zawgzono tutaj do
ksztalcenia, pominigto istotng sprawe, a mianowicie samoksztalcenie i sa-
mobksztaltowanie, zwigzane ze $wiatem wartosci i ksztaltowaniem postaw
uczniéw. W publikacji tej wyodrebnia si¢ dydaktyke ogdlna, rozpatrujaca
problemy podstawowe, wspélne dla nauczania, oraz dydakeyki szczegétowe,
obejmujace okreslone typy i stopnie szkél, oraz poszczegdlne przedmioty
szkolne. Jedng z nich — obok dydaktyki zawodowej czy dydakeyki szkoly
wyzszej 1 innych — winna by¢ dydaktyka ksztalcenia ogélnego.

Na tle powyzszych wyjasnien nalezy przyjaé, ze dydaktyka ksztalcenia
ogdlnego jako teoria nauczania i uczenia si¢ przedmiotéw ogélnoksztat-
cacych na szczeblu podstawowym i §rednim jest subdyscypling dydakeyki
ogélnej. Jest ona nauka o ksztalceniu i samoksztalceniu, ich celach i tresci
oraz metodach, srodkach i formach organizacyjnych. Dlatego tez w dalszych
rozwazaniach postugiwaé si¢ bedziemy pojeciami ustalonymi przez dydak-

tyke ogdlna.

2. Dydaktyka ogolna i dydaktyki szczegotowe

Dydaktyka dzieli si¢ na dydaktyke ogdlng i szczegétowe. Dydakeyke
ogdlng okresla si¢ jako ogdlng wiedz¢ o nauczaniu i uczeniu si¢. Ogdlnos¢
dydaktyki wedlug niektérych autoréw wynika z tego, ze swymi badania-
mi obejmuje wszystkie przedmioty nauczania, wszystkie szczeble systemu
szkolnego i wszystkie typy szkét.

Dydaktyka ogélna nie zawsze jest pojmowana jako ogdélnosé w stosunku
do dydaktyk szczegbtowych poszczegdlnych przedmiotéw nauki. W ujeciu
K. Soénickiego jest to og6lno$¢ w stosunku do poszczegdlnych systeméw
dydaktycznych, z keérych kazdy posiada ogélnos¢ w stosunku do dydak-
tyk szczegélowych. Przykladem takiego systemu jest system dydaktyczny
W. Okonia oparty na teorii ksztalcenia wielostronnego zawarty w ksiazce

Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej. Dydaktyka ogélna rozwaza ogdlne

¢ \W. Okoti: Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 55.
7 Wielka Encyklopedia Powszechna PWN, Warszawa 1983, t. 1, s. 658.
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problemy, ich réine rozwiazania, ich pojecia i podstawy. Rezultatem jej
rozwazan jest poglad na calo$¢ réznych systeméw dydaktycznych wzigtych
tacznie®. Zgodnie z tym stanowiskiem kazdy system dydaktyczny posiada
ogdlnos¢ do dydaktyk okreslonego szczebla i typu szkoly.

J. Pétturzycki pisze, ze podzial na dydaktyke ogdlna i szczegdtowa jest
niewystarczajacy, gdyz wraz z rozwojem prakeyki edukacyjnej i pedagogicz-
nej, refleksji dydaktycznej pojawily si¢ ostatnio rézne rodzaje prac dydak-
tycznych’. Obecnie migdzy dydaktyka ogélna i szczegélowa powstaly nowe
ujecia o charakterze srodowiskowym i specjalistycznym. Wedlug tego auto-
ra, mozna publikacje dydaktyczne podzieli¢ na pig¢ rodzajéw: ogélne, szcze-
gélowe, okreslonego typu szkolnictwa, srodowiskowe i specjalistyczne'.

Dla naszych rozwazari przyjmujemy podziat dydakeyki podany w Wiel-
kiej Encyklopedii Powszechnej PWN, w ktérej wyodrebnia si¢ dydaktyke
ogdlng oraz dydaktyki szczegdtowe dwojakiego rodzaju:

a) teorie nauczania w szkofach okreslonego typu i stopnia,
b) dydaktyki poszczegélnych przedmiotéw szkolnych.

Jak juz wezesniej wspomniano, do pierwszego rodzaju dydakeyk szcze-
gblowych zaliczymy dydaktyke ksztalcenia ogélnego. Dydaktyka ta odnosi
si¢ do okreslonego typu i stopnia szkolnictwa i obejmuje ksztalcenie (na-
uczanie — uczenie sie) i samoksztalcenie (samoksztaltowanie), realizowane
w szkole podstawowej, gimnazjum i szkole redniej w zakresie przedmiotéw
ogdlnoksztatcacych. W zwiazku z tym, ze obejmuje ona swoimi badania-
mi wszystkie przedmioty ogélnoksztalcace w szkole szczebla podstawowe-
go i §redniego musi mie¢ w stosunku do nich charakter ogélny.

Aby skutecznie realizowa¢ proces dydaktyczny nie wystarcza jednak
tylko znajomo$¢ ogdlnych prawidtowosci nauczania i uczenia si¢. Prak-
tykowi w dziataniu potrzebne jest zaréwno ogdlne zrozumienie proceséw
dydaktycznych, jak tez znajomo$¢ konkretnych i swoistych cech nauczania
poszczegblnych przedmiotéw. Pewien zbiér takich szczegélowych dyrek-
tyw, okreslajacych sposoby prawidlowego wykonywania czynnosci dydak-
tycznych, nazywamy dydaktyka przedmiotowa,.

Dydaktyki przedmiotowe dostarczaja whasnie szczegétowej wiedzy
o specyficznych prawidtowosciach nauczania i uczenia si¢ poszczegdlnych
przedmiotéw w calym bogactwie ich konkretnej tresci. Ulatwiaja opty-
malne planowanie pracy dydaktycznej w obrebie jednego przedmiotu oraz
wybdr najskuteczniejszych metod, form i srodkéw realizacji jego tresci.
Jednakze proces dydaktyczny jest niezmiernie ztozony i sztywne trzymanie
si¢ waskich dyrektyw moze prowadzi¢ do wielu niepowodzeri. Dlatego tez

8 S. Nalaskowski: Dydaktyka, Torun 1997, s. 9.
? J. Péteurzycki: Dydaktyka dla nauczycieli, Toruni 1996, s. 24.
10 Tbidem, s. 25.
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w praktyce realizacj¢ tych dyrektyw trzeba stale konfrontowad z ogélnymi
prawidlowosciami dydaktycznymi. Wynika stad konieczno$¢ znajomosci
ogdlnej wiedzy o nauczaniu w praktycznej dzialalnosci dydaktycznej.

Miegdzy dydaktyka o charakterze ogdlnym a dydaktykami przedmioto-
wymi powinna — dla korzysci obu z nich — istnie¢ $cista wspétzaleznosé. Dy-
dakeyki przedmiotowe, badajac specyficzne wlasciwosci nauczania — uczenia
si¢ poszczegblnych przedmiotéw szkolnych, moga wzbogaci¢ dydakeyke
ksztalcenia ogélnego, szczegétowymi wynikami badan. Z kolei dydaktyka
ksztalcenia ogdlnego badajac ogélne problemy i prawidlowosci ksztalcenia
oraz uogdlniajac wyniki badari dydaktyk przedmiotowych, ustala ogélne
prawidtowosci procesu dydaktycznego, ktére stanowia ogélnoteoretyczng
podstawe dydaktyk przedmiotéw ogélnoksztatcacych. Dydaktyki przed-
miotowe dokonujg konkretyzacji i uszczeg6towienia wskazan i dyrektyw
dydakeyki ksztalcenia ogdlnego.

3. Przedmiot i funkcje dydaktyki

Dydaktyka jest nauka o ksztalceniu i samoksztalceniu (samoksztaltowa-
niu), przy czym ksztalcenie obejmuje zaréwno sfere poznawcza, intelektual-
na, jak réwniez strong osobowosciowa, zwiazang gléwnie z ksztaltowaniem
postaw uczniow i systemem wartosci.

Dydaktyka jako jedna — obok pedagogiki ogélnej, teorii wychowania,
historii wychowania — nalezy do podstawowych nauk pedagogicznych, stuzy
takze wychowaniu, czyli wspieraniu rozwoju osobowosci uczniéw.

»Przedmiotem badan dydaktycznych — pisze W. Okon — jest przede
wszystkim wszelka $wiadoma dziatalno$¢ dydaktyczna, wyrazajaca si¢ w pro-
cesach nauczania — uczenia sie, samoksztalcenia i samouctwa, w ich tresci,
przebiegu, metodach, $rodkach i organizacji, podporzadkowana przyjetym
celom™.

Dydaktyka bada rzeczywistos¢, w ktérej dzialaja z jednej strony na-
uczyciel kierujacy procesem uczenia sig, za$ z drugiej strony — uczniowie
aktywnie przyswajajacy material nauczania. Na rzeczywisto$¢ te skladajq sie
odpowiednie tresci ksztalcenia, zasady, metody i srodki dydaktyczne, za po-
moca ktérych dazy si¢ do realizacji w okreslonych formach organizacyjnych
celéw ksztalcenia. Mozna wigc przyjaé, ze dydaktyka zajmuje si¢ analiza
wszystkich czynnosci sktadajacych si¢ na proces nauczania — uczenia sig, ro-
zumiany jako zbiér czynno$ci nauczyciela i uczniéw, wzajemnie wiazacych
si¢ i warunkujacych, zmierzajacych do osiagniecia wspdlnego celu.

" W. Okon: Wprowadzenie..., op. cit., s. 8.
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Poniewaz czynno$ci ucznia i nauczyciela — pisze Cz. Kupisiewicz
— zawsze przebiegaja w okreslonych warunkach (tre$¢, organizacja, $rodki
itp.) oraz s nastawione na uzyskanie zamierzonych rezultatéw (wynikéw,
skutkéw tych czynnosci), przeto przedmiotem badan dydakeyki jest proces
nauczania — uczenia si¢ facznie z czynnikami, ktére go wywoluja, warunka-
mi, w jakich przebiega, a takze rezultatami, do jakich prowadzi'’.

Wspoétczesna dydaktyka ogélna dazy do ujawniania optymalnych
zwiazkéw migdzy podstawowymi sktadnikami procesu dydaktycznego, sta-
ra si¢ dokladnie okresli¢ cele, tresci i organizacje ksztalcenia oraz znalezé
najbardziej skuteczne sposoby efektywnego nauczania — uczenia sie.

W kazdym zamierzonym i planowym procesie dydaktycznym zmie-
rza si¢ do realizacji okreslonych celéw ksztalcenia jako kategorii nadrzed-
nej systemu dydaktycznego. Tresci, metody, formy organizacyjne i $rodki
dydaktyczne stanowia tu kategori¢ pochodna. Opis, analiza i interpretacja
tych czynnikéw oraz wykrywanie prawidlowosci procesu ksztalcenia oraz
zaleznoéci miedzy réznymi skladnikami systemu dydaktycznego, jak tez
formulowanie opartych na tych prawidtowosciach norm, regut i sposobéw
postgpowania zalicza si¢ do gléwnych zadan dydakeyki. Dydaktyka obej-
muje poszukiwanie i wykrywanie prawidlowosci, tendencji rozwojowych
ksztalcenia jako ujecia jednej ze stron procesu wychowania. Dydaktyka nie
funkcjonuje w izolacji — pisze J. Pétturzycki — tak jak nie mozna wyizolo-
waé wychowania i nauczania, poniewaz osobowo$¢ wychowanka stanowi
niepodzielng catos¢'. Podkresla to réwniez W. Okon, piszac: ,w procesie
edukacji, czyli tacznego dziatania wychowujaco-ksztalcacego, nie mozna
wydzieli¢ stery wylacznych wplywéw na inteleke, na motywacje, na system
wartosci, na zycie emocjonalne czy na wole, charakter [...]”*%. Dydaktyka
Yaczy si¢ z rzeczywistoscia spoteczng oraz z wieloma naukami spotecznymi,
zwlaszcza z filozofia, psychologia, socjologia, logika, prakseologia, teorig
informacji, teorig zarzadzania i innymi. Posiadajac Sciste zwiazki z innymi
dyscyplinami naukowymi, czerpie z nich niezbedne dla siebie przestanki
teoretyczne.

Donioste znaczenie dla dydaktyki ogélnej posiada psychologia. Usta-
lenie optymalnych sposobdéw realizacji procesu dydaktycznego wymaga do-
brej znajomosci proceséw, jakie zachodza w psychice uczniéw, gdy zostana
oni poddani okreslonym wplywom dydaktycznym. Filozofia pomocna jest
w ustalaniu celéw ksztalcenia, bada warunki prawidtowego poznania obiek-
tywnej rzeczywistosci.

12 C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki..., op. cit., s. 13.
3. Péteurzycki: Dydakeyka..., op. cit., s. 14.
" W. Okoni: Wprowadzenie..., op. cit., s. 64.
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Dydaktyka jako teoria ksztalcenia (nauczania i uczenia sig) i samo-
ksztalcenia (samoksztaltowania) nalezy do nauk teoretycznych i zarazem
praktycznych, gdyz réwnolegle z odkrywaniem prawidlowosci procesu
ksztalcenia formuluje skuteczne normy i sposoby postepowania w dziatal-
nosci dydaktycznej nauczycieli. Zatem niestuszny jest poglad tych autoréw,
ktérzy zaliczaja dydaktyke wylacznie do nauk praktycznych. Wigkszos¢
dydakeykéw polskich (W. Okon, Cz. Kupisiewicz, W. Zaczyniski, L. Lewo-
wicki, K. Kruszewski, J. Pétturzycki) wskazuje na teoretyczno-prakeyczny
lub teoretyczny i praktyczny charakter dydakeyki. Podobnego zdania jest
i autor tej ksiazki.

Dydaktyka zajmuje si¢ badaniem dziatalnosci dydaktycznej, odkrywa
bad? tylko ustala zaleznosci warunkujace t¢ dziatalno$¢ oraz formutuje na tej
podstawie prawidtowosci rzadzace przebiegiem procesu nauczania i uczenia
si¢. Badajac swéj przedmiot i dostarczajac wiedzy o stanie nauczania — ucze-
nia si¢, dydaktyka pelni funkcj¢ poznawcza. Jednoczesnie dydakeyka spel-
nia funkcje praktyczna, wskazujac nauczycielom skuteczne metody, $rodki
i normy praktyczne, ktérych zastosowanie podnosi efektywno$é¢ realizacji
celéw i zadani dydaktycznych.

Przyjmujac zalozenie, ze dydaktyka jest nauka zorientowana teore-
tycznie — praktycznie, W. Okon trafnie uzasadnia w swoim dziele funkcje
poznawcza i funkcje praktyczna, utylitarna®. Z kolei C. Kupisiewicz wy-
réznia funkcje teoretyczna, gléwnie o charakterze diagnostycznym i pro-
gnostycznym oraz praktyczng, instrumentalng'®. Dydakeyka, dostarczajac
wiedzy o stanie rzeczy istniejacym w obrebie przedmiotu jej badan, spelnia
funkcje diagnostyczna. Znajomos¢ i analiza prawidlowosci rzadzacych pro-
cesem nauczania i uczenia si¢ stwarza podstawe prognozowania dalszego ich
roZwoju.

Przedmiot badan dydaktyki najpelniej okreslit W. Zaczynski. W Ency-
klopedii pedagogicznej pisze on, ze przedmiotem dydakeyki jest:

— ,naukowa analiza i formulowanie celéw nauczania (cele ksztalcenia) wraz
z ich uszczegélowiong charakterystyka;

— dobér tresci ksztalcenia wedtug ustalonych zasad i zgodnie z obranym
celem ksztalcenia;

— badanie procesu ksztalcenia (nauczania) dla odstoniecia rzadzacych nim
prawidlowosci, a wigc ustalenia warunkéw i zaleznosci zachodzacych
miedzy skladnikami;

— formulowanie, opartych na pewnych prawidlowosciach procesu, zasad
metodycznie poprawnej pracy nauczyciela w procesie dydaktycznym,
znanych pod nazwa zasad nauczania;

5 Thidem, s. 62.
¢ C. Kupisiewicz: Podstawy dydaktyki..., op.cit., s. 11-12.
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— badanie warto$ci dydaktycznej poszczegblnych metod nauczania oraz
formulowanie regut ich doboru i poprawnego wykorzystania w procesie
dydaktycznym;

— badanie $rodkéw dydakeycznych i optymalizacji warunkéw efektywnego
ich stosowania w ksztalceniu;

— ustalanie najkorzystniejszych form organizacyjnych nauczania"’.

4. Podstawowe pojecia dydaktyczne

Jednoznaczne i wyrazne okreslenie terminéw dydaktycznych jest
warunkiem koniecznym nie tylko jednolitego ujmowania rzeczywistosci
dydaktycznej, ale i jednakowego rozumienia podstawowych poje¢ dydak-
tycznych, takich jak: nauczanie, uczenie sie, ksztalcenie, samoksztatcenie.

Zaczniemy od pojecia ,uczenie si¢”, gdyz znajomos$¢ przebiegu i pra-
widlowosci uczenia si¢ jest niezbedna do organizowania skutecznego na-
uczania.

W literaturze dydaktycznej funkcjonuje wiele definicji pojecia ,,uczenie
si¢”. Dla podkreslenia, ze uczenie sig jest zamierzonym i dtugotrwatym zbio-
rem §cisle ze soba powiazanych czynnosci, autorzy wielu definicji okreslaja
uczenie si¢ jako proces.

Definicje znajdujace si¢ w polskich stownikach i opracowaniach maja
wspodlne elementy pojecia ,uczenie si¢”, ale takze réznia si¢ ujeciem jego
istoty i zakresu. W celu wyodrebnienia cech istotnych dla definicji uczenia
si¢, podamy, jak okreslajg uczenie si¢ znani polscy dydakeycy.

W. Okoni uczenie si¢ definiuje nastepujaco: ,,uczenie si¢ jest procesem,
w toku ktérego na podstawie doswiadczenia, poznania i ¢wiczenia — po-
wstaja nowe formy zachowania si¢ i dziatania lub ulegaja zmianom formy
wczesniej nabyte™®. Jest to definicja szeroko pojeta i swoim zakresem
obejmuje uczenie si¢ odbywajace si¢ w szkole, poza szkola, w codziennych
sytuacjach zyciowych, jak réwniez w innych formach zycia spolecznego.
Podstawowymi czynnosciami uczenia si¢ s3 poznanie i dziatanie, dzigki nim
zdobywamy nowe wiadomosci oraz nowe formy zachowania si¢ i dziatania
lub przeksztatlcamy formy dotychczasowe.

W. Okon uwaza, ze jedng z podstawowych prawidlowosci uczenia si¢
jest wielostronna aktywno$¢ obejmujaca aktywnos¢ intelektualna, emocjo-
nalna i praktyczna'. Aktywno$¢ uczacego si¢ podmiotu jest koniecznym wa-
runkiem efektywnosci procesu uczenia si¢. Tenze autor dostrzega ztozonos¢

7 \¥. Zaczynski: Dydaktyka [w:] Encyklopedia pedagogiczna, Warszawa 1993, s. 134.
18 W. Okoni: Wprowadszenie..., s. 56.
Y Tbidem, s. 196.



