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Poméz mi, abym maogt
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W naszych przedszkolach dzieci
mogg wyrazac swe wewngtrzne

potrzeby zgodnie ze znamiennym zdaniem:
POMOZ MI SAMEMU TO ZROBIC.

M. Montessori, Kinder sind anders, s. 201
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Posta¢ Marii Montessori (1870—1952) wzbudza we wspétczesnym nauczy-
cielu-wychowawcy réznorodne skojarzenia. ,Metoda Montessori’, ,nowoczesna
koncepcja wychowania przedszkolnego z poczatku XX stulecia”, ,ksztalcenie zmy-
stéw jako cel wychowania”, ,swoboda w wychowaniu wyrazem naturalizmu peda-
gogicznego” — to bardzo czeste, pierwsze wypowiadane opinie o M. Montessori.

Jest to o tyle stuszne, ze w podrecznikach do historii wychowania osobe Mon-
tessori kojarzy sie z ,nowym wychowaniem” z poczatku XX wieku. Najczedciej
umiejscawia si¢ autorke w nowych koncepcjach wychowania przedszkolnego, natu-
ralizmie pedagogicznym, ,pedagogice wychodzacej od dziecka”. W analizach tych
bierze si¢ pod uwage tylko poczatkowy okres twérczosci Montessori. Autorka zyta
za$ i tworzyta do roku 1952!"

Nalezy podkresli¢, ze przed drugg wojng $wiatowa pedagogika M. Montes-
sori (a raczej wtedy jeszcze metoda) znana byla w Polsce zaréwno w teorii, jak
iw praktyce. Obecna byta w podrecznikach dla nauczycieli, metodyce wychowania
przedszkolnego, liczne byly artykuly na tamach takich czasopism, jak: ,Dziecko”,
,Przedszkole”, ,Wychowanie Przedszkolne”. Do polskich przedszkoli wprowa-
dzono elementy metody, ktére wtopily sie w praktyke wychowawcza. Juz wéwczas
spierano sie o wartosci pedagogiki Whoszki, cho¢, jak wykazujg wspétczesne ana-
lizy, nie znano przed drugg wojna wszystkich jej znaczacych prac®. Na jezyk pol-
ski (w skréconej wersji) byla przettumaczona tylko pierwsza ksigzka z 1909 roku
pt. Il metodo della pedagogia scientifica applicato all’educatione infantile nelle case dei
bambini [Cita di Castello (Lapi) 1909], tzn. Domy dziecigce. Metoda pedagogiki na-
ukowej stosowana w wychowaniu najmiodszych dzieci (Warszawa 1913) oraz Mysli
przewodnie mojej metody (,Wychowanie Przedszkolne” 1936). Pojawialy sie poje-

1 Por. M. Miksza, Miejsce Marii Montessori (1870—1952) w klasyfikacjach prqdow, kierunkéw i ruchéw
pedagogicznych (w:] Pedagogika alternatywna. Dylematy teorii, red. B. Sliwerski, Impuls, £.6d% — Kra-
kéw 1995, s. 141-146.

2 Por. m.in. J. Dybiec, Maria Montessori w Polsce, ,Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych” 1983,
tom XXX, s. 5-27 oraz E. Latacz, Recepcja teorii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku
1939, Wyd. UL, £.6d% 1996.
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dyncze recenzje prac Montessori napisanych do wybuchu drugiej wojny $wiatowe;j,
ktére nie mogly jednak zastapi¢ mozliwosci przeczytania tych prac w catosci. Byt
to wazny powdd zbyt powierzchownego traktowania intencji pedagogicznych ich
autorki.

Po drugiej wojnie §wiatowej w podrecznikach autoréw starszego pokolenia,
np. u Wandy Bobrowskiej-Nowak, wystepuje postaé M. Montessori. Lecz, jak
pisat Julian Dybiec:

z chwily gdy ludzie ci odeszli, Montessori w Polsce stata si¢ juz tylko postacia hi-
storyczng. Nastgpito to w latach sze$¢dziesigtych. Dla przedszkolanek ksztalconych
w Polsce Ludowej od lat siedemdziesigtych Montessori przestala istnie¢ w ogéle’,

Wyjatek w niedostatkach informacji o Montessori stanowi artykut Katarzyny
Lopuskiej z 1957 roku®. Recenzowala ona ksigzki Heleny Lubienskiej de Lenval:
Wychowanie ducha religijnego oraz Cisza w cieniu sfowa, ktdrych autorka twérczo
kontynuowata pedagogike M. Montessori. Z artykutu dowiedzie¢ sie mozna o isto-
cie pedagogiki Wtoszki, zwlaszcza w obszarze wychowania religijnego.

Luka taka byta nie tylko u nas. W krajach zachodnich, w ktérych do drugiej
wojny $wiatowej pedagogika Whoszki byta znana i stosowana, po wojnie do lat
sze$¢dziesigtych nie istniata jej prosta kontynuacja. Jak wykazujg autorzy zajmujacy
sie tym problemem, np. w Niemczech prof. Giinter Schulz-Benesch, o Montessori
w pewnym okresie zapomniano. Gdy w maju 1952 roku zmarta, niejeden pedagog
pytat zdziwiony: ,Naprawde ta kobieta zmarta dopiero teraz?... MySlalem, ze ona
dawno juz nie zyje!”.

W Polsce z koricem XX wieku zauwaza si¢ ogromne zainteresowanie pedago-
gika M. Montessori, zaréwno w teorii, jak i w praktyce. Wida¢ to zwlaszcza w po-
szukiwaniach alternatywnych drég edukacji przedszkolnej i szkolnej. Mozliwos¢
wyjazdéw zagranicznych nauczycieli i pedagogéw, wiekszy przeplyw informacii,
wspélpraca z placéwkami montessoriafiskimi na §wiecie, sukcesywne tlumaczenie
prac Montessori staly si¢ punktem wyjcia do szukania w jej pedagogice trwalych
wartodci edukacyjnych. Tematyka pedagogiki M. Montessori obecna jest na wy-
ktadach akademickich z zakresu pedagogiki ogélnej, pedagogiki poréwnawczej czy
wspdlczesnych kierunkéw pedagogicznych. Coraz wigcej ukazuje si¢ prac zwartych

3 J. Dybiec, Maria Montessori..., op. cit., s. 22.

4 K. Lopuska, Cisza i ruch, ,Tygodnik Powszechny. Katolickie Pismo Spoteczno-Kulturalne” 1957,
nr 45,s.3, 7.

5 G.Schulz-Benesch, Zu Geschichte und Aktualitit der Montessori-Pidagogik [w:] Montessori-, Freinet-,
Waldorfpddagogik. Konception und aktuelle Praxis, Hrsg. von A. Hellmich, P. Teigeler, Weinheim —
Basel 1992, s. 61.
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i artykutéw w czasopismach naukowych i popularnonaukowych poswieconych tej
tematyce®,

Powstaja prace magisterskie i doktorskie (m.in. Ewy Latacz z UL, Recepcja teo-
rii pedagogicznej Marii Montessori w Polsce do roku 1939, £.6dZ 1996, Doroty Zdybel
z UMCS w Lublinie, Szkola Montessori jako kontekst rozwoju kompetencji komuni-
kacyjnej uczniow 7—8-letnich, Lublin 1999, Beaty Bednarczuk z UMCS w Lublinie,
Modele edukacji wezesnoszkolnej a efekty ksztatcenia, Lublin 2000, Barbary Surmy
z Ignatianum w Krakowie, Podstawy teoretyczne i tworcze inspiracje w praktyce
w systemie pedagogicznym M. Montessori w placowkach wychowania przedszkolnego
i edukacji wezesnoszkolnej w Polsce i we Wiloszech, Krakéw 2007).

Profesjonalnym ksztalceniem nauczycieli do pracy montessoriariskiej zajmuje
si¢ gtéwnie Uniwersytet Marii Sklodowskiej Curie w Lublinie i Polskie Stowa-
rzyszenie Montessori, a takze inne instytucje, firmy edukacyjne, szkoly wyzsze
i placéwki.

W wielu miejscowosciach Polski funkcjonuje kilkadziesigt przedszkoli lub
oddzialéw przedszkolnych i Klubéw Przedszkolaka Montessori. Istniejg réwniez
placéwki integracyjne oraz kilka szkét podstawowych Montessori lub klas szkol-
nych w szkotach podstawowych, w tym specjalnych. Sg to placéwki innowacyjne,
alternatywne, czesto pracujgce na programach autorskich opartych na pedagogice
M. Montessori. Niektérym z nich patronuje Polskie Stowarzyszenie Montessori
(lista znajduje sie na http://www.montessori-centrum.pl).

Przedmiotem rozwazan tej ksigzeczki bedzie zaprezentowanie kluczowych
poje¢ tworzacych konstrukeje teorii wychowania Montessori. Uwypuklony bedzie
problem rozumienia wychowania w aspekcie rozwoju dziecka i koncepgji $rodo-
wiska wychowawczego (przygotowanego otoczenia). Scharakteryzowany zostanie
jego aspekt materialny, strukturalny i osobowy. Podkreslona bedzie specyficzna
rola nauczyciela. Ksigzeczke zamknie biogram zycia i dziatalno$ci Whoszki celem
ukazania Czytelnikowi bogactwa i intensywnoéci jej twérczodci, ktéra do dzis sta-
nowi niewyczerpane zrédlo analiz, ocen, a takze kontrowersji.

6 Artykuly pojawiaja sie m.in. w takich czasopismach, jak: ,Wychowanie w Przedszkolu’, ,Edukacja
i Dialog), ,,Zycie Szkoly’, ,Wychowanie na co dziert’,,Przeglad Edukacyjny’, ,Lubelski Rocznik Peda-
gogiczny”. Wybér prac ksigzkowych i tekstéw zawartych w pracach zbiorowych dotyczacych teorii
pedagogicznej M. Montessori w jezyku polskim wydanych po roku 1980 podajemy na koricu ksigzki.
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RozpziAL |

DROGA MAR1T MONTESSORI DO PEDAGOGIKI

Droga wychowania jest dtugg drogg...

M. Montessori, Spannungsfeld Kind — Gesellschaft — Welt,
Freiburg 1979, s. 102
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Maria Montessori urodzila si¢ 31 sierpnia we Wloszech w Chiaravalle (pro-
wincja Ancona). Jej rodzicami byli Alessandro — urzednik skarbowy i Renilde
z domu Stopani. Dziewczynka wyrastala w atmosferze wiary katolickiej, u boku
surowego ojca i serdecznej matki.

Rodzice starali si¢ zaszczepié w cdrce takie cechy, jak samodyscyplina, wspét-
czucie i wrazliwoé¢ na potrzeby innych ludzi. Swiadczg o tym niektére fakey bio-
graficzne. Na przyklad gdy rodzina wrécita z 4-tygodniowych wakacji, mata Maria
byta bardzo glodna. Wéwczas matka podata jej starg kromke chleba, méwigc:
A zatem dobrze, jesli nie mozesz dtuzej poczekaé, zjedz to!”. Mata Maria, wrazli-
wa na krzywde i potrzeby innych, robita np. odziez na drutach dla ubogich rodzin,
towarzyszyla na spacerach uposledzonej ruchowo dziewczynce’.

Gdy przyszta twérczyni oryginalnego systemu edukacyjnego miata 10 lat, bar-
dzo ciezko zachorowata. Jakby przeczuwajac wielkie zadanie do spetnienia w swym
zyciu, powiedziata do zatroskanej matki: ,Nie martw si¢ mamo, ja nie moge umrze¢,
mam jeszcze tyle do zrobienia!™.

Mtoda Marie Montessori charakteryzowata silna, petna wytrwatosci i uporu
osobowos$¢. Jak na czasy, w ktdrych zyta, niecodzienng sprawa stat si¢ wybdr $red-
niej szkoly techniczno-przyrodniczej. Zamiarem mlodej dziewczyny byto zostaé
inzynierem. Zainteresowania przedmiotami $cistymi poprowadzi¢ mialy Marie
na studia matematyczne i przyrodnicze w Rzymie. Jednak rodzjca si¢ w niej mysl
o medycynie zmienita te plany. Gdy w rozmowie z prof. Guidem Baccellim z Rzym-
skiej Kliniki Medycznej ustyszata negatywng odpowiedz w sprawie jej studiéw na
medycynie, odrzekla: ,Ja wiem, Ze zostane lekarzem™.

WBREW WIELU PRZECIWNOSCIOM, OPOROWI ZE STRONY SUROWEGO OJCA,
UZYSKAWSZY JEDNAK POTRZEBNE ZEZWOLENIA, URZECZYWISTNIEA SWOJ ZAMIAR.
JAKO PIERWSZA KOBIETA WE WZROSZECH STUDIOWALA W LATACH 1892—1896

—

Za: E. M. Standing [w:] Maria Montessori: mit Selbstzeugnissen und Bilddokumenten, dargestellt von
H. Heiland, Rowohlt, Reinbeck bei Hamburg 1993, s. 11.

2 Ibidem.

Historie te przytacza z dzieciistwa Marii Anna Maccheroni (za: R. Kramer, Maria Montessori.

w

Leben und Werk einer groffen Frau, Fischer Taschenbuch Verlag, Frankfurt am Main 1995, s. 33).
4 E.M. Standing, Maria Montessori. Leben und Werk, Stuttgart 1959, s. 20 [za:] Maria Montessori: mit
Selbstzeugnissen..., op. cit., 5. 22.
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MEDYCYNE’. POMIMO CZESTYCH KPIN ZE STRONY KOLEGOW I WYKEADOW-
COW MARII NIE OPUSZCZALA DUMA, ALE I SWOISTE POCZUCIE HUMORU. GDY
PRZECHADZAELA SIE KORYTARZEM, KOLEDZY CZESTO W LEKCEWAZACY SPOSOB
roBILI: ,PUn!”. ,Nadymajcie si¢, kochani przyjaciele — mawiata Maria. — Im silniej
dmuchacie, tym wyzej ja moge si¢ wznies¢! ™

Dnia 10 lipca 1896 roku M. Montessori uzyskata doktorat z psychiatrii i przy-
jeta asystenture w szpitalu San Giovanni. Prowadzita tez wtasna prakeyke lekarska.
Jak zawsze wrazliwa na krzywde i spoleczne potozenie dzieci, zauwazyla ktdregos
dnia w klinice uposledzone dzieci bawigce si¢ resztkami chleba. Postawita wtedy
hipoteze, ze dzieci takie, ktére jakas wewnetrzna sita popycha do dziatania, a wiec
do rozwoju, potrzebuja nie tyle opieki klinicznej, ile zabiegéw wychowawczych.

M. Montessori zainteresowata si¢ wiec pedagogika specjalng. Dotarla do dziet
francuskich lekarzy-pedagogéw Jeana-Marca Gasparda Itarda oraz Eduarda Se-
guina. Specjaliéci ci juz w polowie XIX stulecia rozwineli system wychowawczy
pomagajacy dzieciom uposledzonym umystowo w rozwoju poprzez zastosowanie
pomocy dydaktycznych dotyczacych zwlaszcza ksztalcenia zmystéw. Samodzielne
studia, praca z uposledzonymi dzie¢mi, do$wiadczenie zdobyte w czasie prowadze-
nia Instytutu Ksztalcenia do pracy z dzie¢mi uposledzonymi zaczely przynosié nie-
oczekiwane rezultaty. Przykladem byto uzyskanie dobrych wynikéw z egzaminéw
wstepnych przez dzieci, ktére Montessori przygotowywata do szkoly powszechnej.
Okazalo sig, ze zastosowane pomoce francuskich lekarzy wzbogacone o jej pomysty
daly $wietne rezultaty edukacyjne, zwlaszcza w dziedzinie czytania i pisania.

W roku 1901 po opuszczeniu Instytutu M. Montessori podjela studia z an-
tropologii, psychologii eksperymentalnej, higieny i filozofii na Uniwersytecie Rzym-
skim. Byt to wyraz jej glebokiego zainteresowania dzieckiem oraz zamiarem za-
stosowania dotychczasowych do$wiadczen w pedagogice normalnie rozwijajacych
sie dzieci. Nalezy tu wspomnie¢, ze rok 1901 byt szczegdlny dla rozwoju ,nowego
wychowania’, w ktére Montessori réwniez weszta. Wtedy to wydano stynng prace
Ellen Key pt. Stulecie dziecka. Zawarty w niej pajdocentryzm byl wyrazem coraz
czestszych gloséw pedagogdw o centralnej pozycji dziecka i swobodzie w wycho-
waniu. O tej szczegdlnej pozycji dziecka Montessori réwniez bedzie pisaé w swych

5 Badania Barbary Surmy wykazuja, ze wedtug wloskich Zrédet, M. Montessori byta czwartg kobietg
z dyplomem medycyny we Whoszech, trzecia — w Rzymie (por. B. Surma, Pedagogika Montessori —
podstawy teoretyczne i twércze inspiracje w praktyce, Palatum, £6dZ 2008, s.17). Z informagji od
niemieckich specjalistéw pedagogiki M. Montessori wynika, Ze byta ona pierwszym promowanym
doktorem medycyny we Wloszech. Jej posta¢ z racji wielokierunkowych dziatat (m.in. na rzecz
kobiet) sytuowana jest w jednym rzedzie z najbardziej znanymi kobietami wloskimi dwczesnych
czaséw. Stad najprawdopodobniej utrwalita si¢ informacja, ze byta pierwszym lekarzem-kobietg
we Whoszech.

6 E.M. Standing, Maria Montessori..., op. cit., s. 23.
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pracach. Jednak, na co zwrécil uwage Paul Oswald, to silne zaakcentowanie central-
nej pozydji dziecka, poczatkowo wywodzace si¢ z ogélnie podzielanych pogladéw,
w dalszej twérczosci stato sie wynikiem dlugiej, intensywnej obserwacji dziecka’.

Mozliwos¢é podjecia pracy z dzieémi normalnymi nadarzyla sie do§¢é nieocze-
kiwanie. W ramach projektu socjalnego miata powstaé ochronka-$wietlica dla
ubogich dzieci w dzielnicy San Lorenzo (§w. Wawrzytica) w Rzymie. Montessori
powierzono zorganizowanie i kierowanie placéwka. Nazwano ja CAsA DEI BAM-
BINI (Do pzieciecy). Dnia 6 stycznia 1907 roku uroczyscie otwarto przedszko-
le. W placéwee tej bylo okolo 50 dzieci w przedziale wiekowym od 3. do 6. roku
zycia. Opieke nad nimi sprawowala Montessori i niewykwalifikowane pomoce
(ktére z czasem przeszkolono).

Poczatkowo M. Montessori chodzilo w pracy z dzie¢mi raczej o aspeke dia-
gnostyczny, naukowy. Pragneta sprawdzi¢, jak dzieci reagujg i zajmuja si¢ pomo-
cami rozwojowymi. Juz po kilku tygodniach eksperymentu i obserwacji zauwazyta
w zachowaniu podopiecznych duze zmiany. Z poczatkowo rozkojarzonych dzieci
stawaly sie powoli zdolne do coraz dluzszej, wytezonej pracy. Coraz wiecej bylo
tadu zewnetrznego i ciszy®.

W Casa dei bambini M. Montessori odkryta kluczowe — jak sie okazalo —
zjawisko POLARYZACJI UWAGI, polegajace na glebokiej, skoncentrowanej pracy,
szczegdlnym skupieniu na zajeciu.

Sukces Casa dei bambini stat si¢ punktem wyjscia szerokiego zainteresowania
placéwkg pedagogéw we Whoszech i na $wiecie. W krétkim czasie zaczely powsta-
wa¢ kolejne Casa dei bambini w Rzymie, Mediolanie i innych miastach oraz za
granica. Pomocy staly sie kursy dla nauczycieli przygotowujace do pracy z dzieémi.
Pierwszy z nich odbyt sie w 1909 roku we Wloszech dla okoto 100 nauczycieli.
W tym tez roku wydano Il Metodo... PIErwszy MigpzyNaropowy Kurs ob-
BYL SIE W ROKU 1913, a do $émierci Montessori bylo ich prawie 40. Organizowano
liczne kongresy poswiecone pedagogice Montessori, powstaly Stowarzyszenia. Naj-
bardziej znaczace jest AssocIATION MONTESSORI INTERNATIONALE z siedzibg

7 Por. M. Montessori, Die Entdeckung des Kindes, Hrsg. u. eingel. von P. Oswald, G. Schulz-Benesch,
Herder, Freiburg — Basel — Wien 1994 [Die Entdeckung des Kindes (Odkrycie dziecka) opracowane
zostato na podstawie dziel M. Montessori: 1. Selbsttitige Erziehung im frithen Kindesalter, Stuttgart
1913; 2. Il metodo della pedagogia scientifice..., Citta di Castello 1909; 3. Il metodo..., wyd. 2, Roma 1913;
4. Il metodo..., wyd. 3, Roma 1926; 5. La scoperta del bambino, Milano 1950; 6. La scoperta..., wyd. 6,
Milano 1962; 7. The Discovery of the Child, Madras 1948; 8. De methode. De ontdekking van het kind,
wyd. 7, Amsterdam, 1956 (tlumaczenie z wyd. 7); por. M. Montessori, Die Entdeckung..., op. cit.,
s. VII], s. 25—27; P. Oswald, Montessori fiir Eltern, ,Pidagogische Schriften” 1993, Heft 3, s. 2.

8 M. Montessori, Die Entdeckungm, op. cit., 5. 40—43.
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w Amsterdamie®. Pedagogika Montessori dotarta niemal do wszystkich zakatkéw
$wiata. Prace autorki thumaczone byly na wiele jezykéw.

Majac 82 lata, Montessori zamierzala wybraé sie do Ghany. Podrézowaé miata
z synem Mario, celem ksztalcenia tamtejszych nauczycieli. Niestety, nagta $mier¢
przerwala te plany. Mario Montessori tak wspominat dzieri, w keérym odeszta:

Pewnego majowego dnia... jedzgc obiad, siedzialem z mamg przy oknie z wido-
kiem na kwiaty i morze. Opowiadalem jej o mojej znajomosci z pewnym urzed-
nikiem z Ghany, ktéry chcial mame i mnie pozyska¢ dla ksztalcenia nauczycieli.
Odrzekta: — GDY JAKIEKOLWIEK DZIECI POTRZEBUJA POMOCY, TAKZE TE BIED-
NE DZIECI Z KRAJOW AFRYKANSKICH, OCZYWISCIE MUSIMY TAM POJECHAC.
Powiedzialem, aby przemyslata sprawe... upatu i prymitywnych warunkéw i to, ze
wkrétce koficzy 82 lata. — A WIEC NIE CHCESZ, BYM Z TOBA POJECHALA! — Wtrg-
cifa tagodnie. Moze péjde kedrego$ dnia przed siebie i zostawie to wszystko... Wy-
szedlem z pokoju... Gdy wrécilem, mama juz nie zyta...

— TAK, TO PRAWDA, ONA BY POJECHALA DO GHANY LUB DO KAZDEGO INNE-
GO ZAKATKA NA $§WIECIE, GDZIE POTRZEBOWALYBY JE] DZIECI!™

M. Montessori zmarta 6 maja 1952 roku w Noordwijk w Holandii, w kraju,
ktdry przyjat ja serdecznie w 1936 roku. Na tablicy nagrobkowej wyryty jest zna-
mienny napis w formie prosby:

PROSZE KOCHANE DZIECI, KTORE WSZYSTKO POTRAFIA, ABY RAZEM ZE
MNA BUDOWALY POKOJ MIEDZY LUDZMI I NA SWIECIE'.

Taki pokéj M. Montessori starata sie budowad cale zycie. Widoczne jest to
nie tylko w jej teorii pedagogicznej, ale i w zyciu. Nawet gdy byla jeszcze dzieckiem,
np. godzita ktécgcych sie rodzicéw w ten sposéb, ze stawiata miedzy nimi krzesel-
ko, wchodzita na nie i starata si¢ polaczy¢ dlonie matki i ojca...”

GODZENIE $WIATA DOROSLYCH I DZIECI STALO SIE DLA MONTESSORI
SWOISTYM ZADANIEM ZYCIOWYM.

Jak wczedniej wspomniano, punktem zwrotnym w drodze Montessori do pe-
dagogiki bylo opkRYCIE POLARYZACIT UWAGL. Autorka uwazala, ze stalo si¢ to
,KLUCZEM DO JEJ PEDAGOGIKI , swoistym ,ODKRYCIEM DZIECKA’. Z przezycia
polaryzacji uwagi Montessori doszta do pojecia NOrRMALIZAC]T — czyli osigganej
przez dziecko réwnowagi wewnatrzpsychicznej i z otaczajgcym $wiatem. Pytanie:

9 Polskie Stowarzyszenie Montessori powstalo w 1994 roku z siedziba w Lodzi. Stowarzyszenie
Montessori-Europa. Wychowanie dla Zycia powotane zostalo w 2003 roku (aktualnie jego siedzi-
ba jest Bad Honnef w Niemczech).

10 M. Montessori, Meine Mutter Maria Montessori, s. 112 [za:] Maria Montessori: mit Selbstzeugnis-
sef..., op. cit., 5. 127—128.
11 Maria Montessori: mit Selbstzeugnissen..., op. cit., s. 128.

12 Za: E.M. Standing [w:] ibidem, s. 13.
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Jak wywotaé i podtrzymaé polaryzacje uwagi, tak cenng dla osiggania normaliza-
cji?” poprowadzito myéli i prakeyke autorki do opracowania specyficznej koncepcji
srodowiska wychowawczego.

W odniesieniu do poglagdéw Montessori chodzito tu o tzw. PRZYGOTOWANE
0TOCZENIE. W nim byly zawarte empirycznie opracowane pomoce rozwojowe,
odpowiednio wyposazone przedszkola i szkoly. Specyficznego znaczenia nabrata
tu rola nauczyciela.

Metodyczna obserwacja dzieci doprowadzita autorke do pojecia wraZLIwyCH
FAZ, czyli szczegdlnych momentéw zachodzgcych w rozwoju dziecka, bedacych
odpowiedzig na impulsy z otoczenia. Gdy we wrazliwej fazie dojdzie do polaryzacji
uwagi, dziecko uczy sie bardzo efektywnie.

Obok wyréznionych pojeé¢ w péZniejszych pracach M. Montessori coraz cze-
Sciej pojawia si¢ termin ABSORBUJACY DUCH (ABSORBUJACA PSYCHIKA) — cha-
rakterystyczna forma rozwoju dziecka w okresie od urodzenia do 3. roku zycia.
Ostatnie lata twérczosci Montessori po$wiecita wnikliwemu badaniu wczesnego
dziecifistwa. Jego efekt zawarla w ksigzce wydanej w Madrasie w 1949 roku pt. The
Absorbent Mind (Absorbujaca psychika).

Z koncepcja wychowania nierozerwalnie wigza si¢ uzywane przez autorke
pojecia: HORME, czyli energia witalna, PLAN ROZWOJU zawarty w DUCHOWYM/
PSYCHICZNYM ZARODKU, NEBULA — jako wrodzona gotowos¢ do uczenia si¢ oraz
MNEME — pamie¢ witalna.

W drodze do pedagogiki coraz wyraZniej zauwazy¢ mozna u Montessori spe-
cyficzne znaczenie ciszy i milczenia, ktdre jak pisat G. Schulz-Benesch, wraz z fe-
nomenem polaryzacji uwagi, koncepcj% wczesnego dziecifistwa, znaczeniem ruchu
w rozwoju matego dziecka oraz teorig WYCHOWANIA KOSMICZNEGO, RELIGIJNE-
Go idla poxoju charakteryzuja teorie wychowania Wloszki jako GEEBOKIE poL4-
CZENIE MOMENTU AKTYWNEGO (dziatanie, ruch, praca) z KONTEMPLACYJNYM
(normalizacja)™.

13 Por. G. Schulz-Benesch, Zu Geschichte..., op. cit., s. 33—60.
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RozpziAt 11

KONCEPCJA WYCHOWANIA
W KONTEKSCIE ROZWOJU DZIECKA

Kazda niepotrzebna pomoc jest przeszkodg w rozwoju.

M. Montessori, Aphorismen, ,Die Neue Erziehung” 1930/1, 5. 17

Hustracja pochodzi z: M. Montessori,
Die Selbsterziehung des Kindes, Berlin 1923, s. 18
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Maria Montessori uwazala, ze

w ogélnym rozumieniu WYCHOWANIE MA DWA CELE: BIOLOGICZNY I SPOLECZNY,
W sensie biologicznym chodzi o wspieranie naturalnego rozwoju jednostki, a w spo-
fecznym — o przygotowanie jej w szerokim znaczeniu do Zycia w spoleczenistwie’.

Stad wychowanie to szczegdlny rodzaj ,pomocy osobie ludzkiej w osigganiu przez
nig niezalezno$ci’, to ,POMOC DAWANA DZIECKU OD URODZENIA W JEGO PSY-
CHICZNO-DUCHOWYM ROZWOJU 2,

Pomoc, wspieranie, a nie urabianie, ksztaltowanie. Punktem centralnym teorii
pedagogicznej Montessori nie jest system zaplanowanych poczynari osoby doroste;
wzgledem dziecka, ale samo dziecko, jego rozwdj w najkorzystniejszych wycho-
wawczo warunkach.

Chociaz dziecko byto centrum zainteresowart Montessori, punktem wyjscia
rozwazan nad nim byt §wiat dorostych. Autorka bardzo krytycznie oceniata wza-
jemne relacje dorostych i dzieci. Na poczgtku XX wieku ogélnie uwazano dziecin-
stwo za etap przejSciowy w osigganiu dorostoéci. Montessori traktowala dziecko
jak pelnoprawng istote ludzky, w dziecifistwie upatrujgc Zrédlo kreatywnego, pro-
spektywnego rozwoju. Dziecko, zdaniem autorki, na zasadach wzajemnoéci mogto
wywieraé pozytywny wplyw na dorostych.

Dziecko i dorosty — pisata Montessori — to dwie rézne czedci ludzkosci, ktdre
nawzajem wplywaja na siebie i przy obopélnej pomocy powinny wspélistnieé w har-
monii. To nie jest wiec tylko tak, ze dorosty musi pomaga¢ dziecku, ale takze dziecko
musi pomaga¢ dorostemu’.

M. Montessori podkreslata, ze w relacjach cigglego przymusu, wladzy nad
dzieckiem, nieliczenia si¢ z jego pragnieniami, nieunikniony staje si¢ konflikt. Do-
roéli, w opinii autorki, s3 petni wad, takich jak duma, pycha i gniew. Aby wycho-
wywaé — w intencji Montessori: wspieraé, pomagaé w rozwoju — potrzebna jest

1 M. Montessori, Die Entdeckung..., op. cit., s. 159.

2 M. Montessori, Uber die Bildung des Menshen, Freiburg 1966, s. 16 [za:] H. Holtstiege, Erzieher in
der Montessori-Pidagogik, ,Pedagogische Schriften” 1991, Heft 4, s. 3; M. Montessori, Grundlagen
meiner Pidagogik, Hrsg. von B. Michael, Heidelberg 1965, s. 8.

3 M. Montessori, Kinder, die in der Kirche leben, Freiburg 1964, s. 244.
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najpierw autentyczna ,0DNOWA DOROSEYCH *, ich nawrdcenie, zmiana myslenia
o sobie i dziecku. Potrzebna jest ich moralna, wewnetrzna przemiana. Nauczyciel
podejmujacy sie wychowania musi dokona¢ samokrytyki, samooceny wiasnych
utomnoéci, by poprzez samowychowanie wyzby¢ sie¢ wspomnianych dumy, pychy
i gniewu. Nauczyciel powinien nauczy¢ sie skromnosci, aby odnalezé mitosé —
podstawowg energie prowadzaca do rozwoju cztowieka i §wiata.

M. Montessori uwazala, ze Wszechéwiat i czlowiek rozwijaja sie ewolucyjnie
wedtug planu nakre$lonego przez Boga. Porzadek §wiata powinien si¢ odzwiercie-
dla¢ w porzadku duchowego rozwoju czlowieka. Natura musi stanowi¢ podstawe,
na ktérej zbudowana bedzie kultura i cywilizacja w nomenklaturze Montessori —
,SUPERNATURA". Taky szerokg wizje Wszech§wiata okre§lala rozwinieta przez
Montessori koncepcja Wychowania Kosmicznego. Zakres tresciowy owego Wy-
chowania Kosmicznego jest, jak si¢ okazuje, bardzo szeroki. Oscyluje on bowiem
wokél pedagogiki kultury, pedagogiki spotecznej, edukacji ekologicznej, wycho-
wania dla pokoju. Z dydaktycznego punktu widzenia zawiera szeroky, powigzang
ze sobg wiedze o Wszechéwiecie, Ziemi i Czlowieku, faczac j3 wyraZnie ze §wia-
topogladem katolickim. Osoba dorosta (nauczyciel) wprowadza dziecko (ucznia)
w ,supernature” przy respektowaniu praw natury, pamietajac o takich warto$ciach,
jak DOBRO, PRAWDA I PIEKNO.

Poprzez whasciwe wychowanie, prawdziwg pomoc dawang dziecku, opartg na
mitosci i wzajemnym szacunku, bedzie mozna wznie$¢ ludzko$é na doskonalszy
szczebel moralnoéci indywidualnej i spolecznej.

Czlowiek, zdaniem Montessori, w tworzeniu ,supernatury” i tadu moralne-
go ma szczegdlng misje. Koncepcja ta miala u autorki swe uzasadnienie w ramach
chrzecijaniskiej interpretacji §wiata. CZLOWIEKOWI MONTESSORI PRZYPISYWA-
LA ROLE ,GEOWNEGO CZYNNIKA BOZEGO DLA DZIELA STWORZENIA ZIEMI .

Ideg wiodgcg powinna by¢ mitos¢, keéra w szczegdlny sposéb uzgadnia za-
chwiane relacje: dorosty — dziecko, natura — ,supernatura’, czlowiek — $wiat.

Ze wszystkich spraw — podkre$lata Montessori — mitos¢ jest najwazniejsza. Jest
ona potezng sifa, ktdra rozporzadza cztowiekiem. Ona sig zawsze odnawia, gdy rodzi
potezna si1g, porza ¢ gay

sie dziecko. Studia nad milo$cig prowadzg nas do Zrédla, z kedrego wytryska: czyli
do dziecka®.

4 M. Montessori, Uber die Bildung..., op. cit., s. 67.

5 M. Montessori, Kosmische Erziehung, Freiburg 1988 [za:] H. Ludwig,, Wychowanie kosmiczne” Marii
Montessori — alternatywny program wychowania i ksztatcenia w epoce postmodernistycznej [w:] Peda-
gogika alternatywna. Dylematy teorii, red. B. Sliwerski, Impuls, Krakéw 2000, s. 150-151.

6 M. Montessori, Das kreative Kind. Der Absorbierende Geist, Hrsg. von P. Oswald, G. Schulz-
-Benesch, Freiburg — Basel 1994 [pierwsze wydanie ksiazki byto w j. angielskim: The Absorbent Mind
(Absorbujacy duch), Madras 1949. W 1952 roku, gdy M. Montessori zmarta, ukazalo si¢ wloskie
wydanie — La mente del bambino. Stato sie ono podstawg niemieckiego ttumaczenia — Das kreative
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Biorac za punkt wyjicia rozwazant o wychowaniu z jednej strony odnowiong
postawe nauczyciela, pelng skromno$ci, mitosci i szacunku do dziecka, z drugiej
strony za$ — jego misje w tworzeniu tadu moralnego i ,supernatury”, nalezy przy-
blizy¢ koncepcje dziecka, ktérej M. Montessori dopracowywala sie w czasie calego
swego zycia. Mozna przewrotnie powiedzieé, Ze o wspieraniu i pomaganiu w roz-
woju wypowiadato sie wielu pedagogdw, zarazem nalezy jednak zwréci¢ uwage na
specyfike wywoddw autorki, aby zrozumied jej pedagogiczne credo.

Odkrycia, jakich M. Montessori dokonata, obserwujc i badajac dzieci (Kli-
nika Psychiatryczna, San Lorenzo), przypomnialy autorce ,ukryte skarby”, jakie
zdobyt Aladyn dzigki cudownej lampie’. Montessori postawila teze, ze dziecko
urzeczywistnia swe zycie nie tylko jako istota biologiczna, ale przede wszystkim
jako istota psychiczno-duchowa w danym jej srodowisku kultury ludzkiej. Twier-
dzita, Ze podobnie jak w sensie biologicznym ,nikt nie moze rosng¢ za dziecko”,
tak i w obszarze duchowym pz1ecko jEsT weasNyMm ,BupowNIczYM”. Nikt nie
moze i nie ma prawa odebraé mu tej funkgji. ,Budowniczym cztowieka jest dziecko.
Dziecko jest ojcem czlowieka™ — wyjasniala Montessori.

To, iz dziecko staje si¢ swoistym ,architektem czlowieczenistwa”, wigze sie z ist-
nieniem w dziecku wrodzonej aktywnosci, sity rozwojowej, energii witalnej, ktérg
autorka okreslata, nawigzujac do pogladéw angielskiego pedagoga Percy Nunna,
HORME®. To wlasnie horme prowadzi dziecko ku rozwojowi™.

Montessori uwazata, ze w kazdym dziecku tkwi immanentnie plan psycholo-
giczno-duchowego rozwoju. Stagd wychowanie ma by¢ rozpoznawaniem, obserwo-
waniem, wspieraniem i pomocg dziecku w rozwoju, a nie zmienianiem, przeksztal-
caniem, kreowaniem z géry zalozonych celéw. Zdaniem Montessori, juz w chwili
narodzin spoczywa w dziecku, podobnie jak w ziarnie roéliny, cata osobowos¢, ktéra
rozkwita poprzez intensywng prace wewnetrzng dziecka. Zawarty w dziecku pLAN
BUDOWY (PLAN ARCHITEKTONICZNY) i HORME stanowig klucz do indywidualne-
go istnienia. Te prawa okreslajace rozwéj i wzrost tworza ,TAJEMNICE DZIECKA”,
ktéra nalezy wylacznie do niego™.

Kind. Der absorbierende Geist (Kreatywne dziecko. Absorbujacy duch); por. M. Montessori, Das
kreative Kind..., op. cit., s. VII], s. 266.

7 Por. M. Montessori, Kinder sind anders, Stuttgart 1985 [oryginalny, wloski tytut ksigzki Kinder sind
anders (Dzieci s inne) to: Il segreto dell'infazia (Garzanti, Mailand 1950)], s. 159 [za:] P. Oswald,
Montessori fiir Eltern, op. cit., s. 2.

M. Montessori, Kinder sind anders, Miinchen 1993, s. 46.
9 Termin ten Montessori zaczerpneta z j. angielskiego — erregen w sensie, sita Zyciowa"; por. M. Mon-
tessori, Das kreative Kind..., op. cit., s. 74.

10 Ibidem.

11 Por. B. Fuchs, Teoria i metoda wychowania w wychowaniu przedszkolnym [w:] Alternativen frihkin-
dlicher Erziehung. Von Rousseau zum Montessori, Hrsg. von B. Fuchs, W. Harth-Peter, Wiirzburg
1992, s. 6 (tekst thumaczony na j. polski, niepublikowany).
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Nalezy podkresli¢, ze podobnie jak koncepcja Wszech$wiata miata swa chrze-
$cijaiska podbudowe, tak i koncepcja dziecka jest z nig zgodna. Antropologiczna
teza o immanentnym planie budowy cztowieka dazgcym do wypetnienia si¢ na pod-
stawie horme tworzy fundamenty pedagogicznej koncepcji Montessori. Jej Zrédlem
jest Bég, ktdry umieécit w dziecku te tajemnicze sily. Za ich sprawg chciat nam ob-
jawié swg wole i zarazem przywotaé przed oczy prawdziwg, niezafatszowang ludzka
nature. Badajac wewnetrzne prawa rozwojowe dziecka, odkrywamy Bozg Prawde,
ktéra w nim dziata. Prawdziwy pedagog bedzie sie starat szanowaé te prawa jako
wyraz Boskiej madrosci i pokornie si¢ im podporzadkuje’.

Nalezy pamietaé, ze Montessori, ktéra studiowata medycyne kofica XIX wie-
ku, zwigzang w duzym stopniu z naukg K. Darwina o pochodzeniu gatunkéw, ener-
gicznie wstawila sie za szczeg6lng pozycja czlowieka wérdd istot zywych. Dziecko
po urodzeniu jest bezbronne i wymaga dlugiego okresu dziecifistwa. Nie s3 mu
wrodzone zachowania kulturowe, charakterystyczne dla cztowieka dorostego. Po
urodzeniu czlowiek musi wszystko zdobywaé samodzielnie na drodze uczenia sie.
Jestto mozliwe tylko w §rodowisku ludzkim i — jak potem powiedziat A. Portmann —
gdy dziecko zostanie przyjete do ,spolecznego fona matczynego™.

Stad Montessori méwita o dwéch okresach embrionalnych wystepujacych
u dziecka: prenatalnym i postnatalnym. Zatem tak jak istnieje zarodek (embrion)
w sensie biologicznym, tak, zdaniem Montessori, istnieje ZARODEK (EMBRION)
PSYCHICZNO-DUCHOWY, charakterystyczny dla okresu postnatalnego. W tym to
okresie, obejmujacym pierwsze okolo 2,5 roku zycia, dziecko wyksztatca ,organy”
ducha, aby za ich pomoca méc wypracowaé funkcje charakterystyczne dla ludz-
kiego zycia w cywilizacji (np. méwienie, zachowania moralne, zachowania religijne
itd.)"*. Wlasnie w duchowym zarodku zawarty jest plan budowy.

Do biopsychicznych przestanek ludzkiego rozwoju naleza tzw. nebule. Nesu-
LA to wrodzona gotowo$¢ do opanowania umiejetnoéci czy sprawnosci typowo
ludzkich. Na przyktad w nebuli mowy ztozona zostata potencjalnosé — wrodzona
moznoé¢ przyswojenia jezyka. Nebula to ,specjalizacja i réznicowanie” aktywnosci,
ktéra po narodzinach dziecka przenosi sig np. na nauke méwienia: od pojedynczych
glosek do bieglosci w méwieniu™®.

M. Montessori podkreslata, ze dziecko w trakcie swego rozwoju, zwlaszcza
w pierwszych latach, nie tylko nabywa ludzkich zachowan, lecz dopasowuje swojs,
tworzong przez siebie, istote do warunkéw otoczenia. Staje sie to mozliwe dzieki

12 B. Fuchs, Teoria i metoda wychowania..., op. cit., s. 7.

13 P. Oswald, Montessori fiir Eltern, op. cit., s. 2.

14 Ibidem, s. 3.

15 Pojecie z astronomii. W j. wloskim nebula, l.m. nebule to ‘mglawica’ (por. M. Montessori, Das
kreative Kind..., op. cit., s. 72).

6 Ibidem,s. 73.

—
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szczegblnej konstrukeji psychicznej dziecka, ktéra rézni sie¢ od konstrukgji psy-
chicznej czlowieka dorostego. Dziecko inaczej niz my zwigzane jest z otoczeniem.
Dorosli podziwiajg $wiat, zapamietujg go, a dziecko go absorbuje. Ono nie zapa-
mietuje tego, co widzi, ale wszystko to staje si¢ cze$cig jego psychiki. Ono inkarnuje
rzeczy, ktdre widzi i styszy. Ta szczeg6lna forma witalnej pamieci zostala nazwana
przez M. Montessori za P. Nunnem mMNEME". Przykladem takiej pamieci jest
np. wezesny okres nauki mowy u dziecka.
Zatem dziecifistwo w rozwoju czlowieka ma

[...] akeywna funkcje dostosowania osobowosci do otoczenia, wytwarzajac model
zachowania i przyzwyczajajac w ten sposdb czlowieka do swobodnego dzialania
w §rodowisku i wywierania na nie wplywu®.

M. Montessori podkreslata w swych wywodach na temat dziecifistwa, ze dopa-
sowanie sie dziecka do otoczenia odbywa sie tylko w §rodowisku ludzkim. Zwtasz-
cza kontakt z matkg jest niezastgpiony. W pismach Montessori czesto pojawia sie
jako egzemplifikacja pogladu autorki na warunki inkarnacji otoczenia przez dziecko
zdanie:

CALA TAJEMNICA LEZY W DWOCH SLOWACH: MLEKO I MI1ro$¢™.

W wypowiedzi tej zawarta jest madro§¢ i sita pogladu Montessori na to, jak ma
wygladaé prawdziwa pomoc dawana dziecku w trudzie jego rozwoju. Owo ,ducho-
we pozywienie” wplywa zaréwno na rozwdj fizyczny, jak i intelektualny, moralny
i duchowy. Fakt ten Montessori potwierdzita eksperymentalnie juz w San Lorenzo.
W dzieciach z ubogich dzielnic, ktére z zaangazowaniem i radoécia pracowaly z po-
mocami rozwojowymi, dokonata si¢ wewnatrzpsychiczna przemiana. Montessori
wspomina, ze to ,swoiste duchowe pozywienie” nieoczekiwanie wplynelo na ich
og6lny rozwdj™.

Taki rodzaj mitosci, pogtebionej o $wiat psychiczno-duchowy i moralny, Mon-
tessori obrazowata bajka Fenelona. Opisana jest w niej pelna milosci troska niedz-
wiedzicy o jej szkaradnego syna. Za rada madrej wrony nieszczesna matka lizala
i piedcita syna z taka zarliwoscia, ze stat sie okazalym, pieknym niedZwiedziem™.

17 Ibidem, s. 57.

18 Por. ibidem, s. 56—61.

19 M. Montessori, Uber die Bildung..., op. cit., s. 93 [za:] Grundgedanken der Montessori-Padagogik,
aus Montessoris Schrifttum und Wirkkreis zusammengestellt von P. Oswald, G. Schulz-Benesch,
Herder, Freiburg 1995, s. 52.

20 Por. M. Montessori, Pedagogical anthropology [za:] Grundgedanken..., op. cit., s. 467.

21 M. Montessori, Grundlagen meiner Pidagogik, op. cit., s. 47 [za:] P. Oswald, Funktion und Bedeutung
des Erziehers in der Montessori-Pidagogik, ,Padagogische Schriften” 1986, Heft 3/4, s. 97—98.
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Dla Montessori celem dzieta budowy samego siebie jest stanie si¢ pefno-
prawnym, doroslym obywatelem w demokratycznym spoteczenistwie. Dlatego
dziecko ciggle dazy do samodzielnosci i niezaleznosci. Jednak przybliza sie ono do
niej stopniowo. Autorka pisata:

Zeby dajg mozliwoé¢ odzywiania si¢ niezaleznie od matki, bieganie oznacza
mozliwo$¢ poruszania sie bez pomocy dorostych, a mdwienie jest poczatkiem
umiejetnoéci komunikowania sie i bycia niezaleznym od zyczen wyrazanych przez

dorostych®.

Stad dziecko od dnia swych narodzin dazy tak usilnie do bycia samodzielnym
i niezaleznym od dorostych. Znamy przeciez wolania dziecka: ,Chce sam!”, ,Moge
sam!”,

Naturalnie dziecko potrzebuje przy tym wielostronnej pomocy. Pomoc ta
musi by¢ zarazem pomocg autentycznie stuzgcg i delikatng, w mysl stéw wypowie-
dzianych przez pewne dziecko: ,poM6Z MI SAMEMU TO ZROBIC! ™,

Gdy spojrzymy na dzielo budowy samego siebie przez dziecko w okresie
postnatalnym, natrafimy na poczatku jego Zycia na duchows sile intensywnego
zwrdcenia si¢ do $wiata, ktérg M. Montessori okreslifa ,ABSORBUJACYM DUCHEM
(ABSORBUJACA PSYCHIKA) >,

Ta duchowa sita nie ma jeszcze charakteru $wiadomego i nie jest gotowa do
refleksji i krytyki w przeciwiefstwie do dorostych posiadajacych §wiadomosé. Jest
jednak gotowoscig do catodciowego, intuicyjnego odbierania i rejestrowania wrazen
ze $wiata, ktdre zbierane, s3 przechowywane w glebi nieswiadomosci. Sita ta okazu-
je sie dla Montessori duchowg przez to, ze moze wyraznie odbieraé to, co jest przez
ducha uzasadnione, np.: mowe, zachowania spoleczne, religie. Pisata:

Duch absorpcji nie buduje sie dzieki wysitkowi woli [...]. W dzieciach funkcjo-
nuje duch posiadajacy zdolnosci zupetnie inne od naszych, a zatem w pod$wiadomo-
$ci zachodzg zupelnie inne zjawiska psychiczne niz w sferze $wiadomosci*®.

Montessori poréwnywatla absorbujacego ducha do gabki pochtaniajacej caly
wode lub do dziatania aparatu fotograficznego. Klisza fotograficzna inaczej niz
rysownik lub malarz moze bez zbednego wysitku utrwali¢ na obrazie réwnie do-
brze dwie lub sto 0séb, moze utrwali¢ jedng caly strone ksigzki tak samo tatwo, jak
jedng litere. W owej gotowosci do utrwalania dokonuje sie w samym utrwalaniu
wewnetrzne wrycie sie w pamie¢. Staje sie to poprzez zwigzek z nebule — wewnetrz-

22 Grundgedanken..., op. cit., 1987, s. 29 [za:] P. Oswald, Montessori fiir Eltern, op. cit., s. 3—4.

23 M. Montessori, Kinder sind anders, op. cit., s. 201.

24 M. Montessori, Das kreative Kind..., op. cit., s. 23.,Absorbujacy duch’, ,absorbujaca psychika” uzy-
wane s3 wymiennie, co wynika z niejednoznacznoéci tych terminéw w rozwoju psychologii.

25 M. Montessori, Uber die Bildung..., op. cit. [za:] Grundgedanken..., op. cit., s. 63.
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nymi potencjonalno$ciami rozwoju oraz mneme — witalng pamiecig inkarnowanego
otoczenia,

Poprzez absorpcje dokonuje si¢ tez wyksztalcanie ,duchowych organéw”,
za pomocy ktérych dziecko moze pézniej wzigé udziat w Zyciu kultury. Montes-
sori méwila, ze dziecko jest w stanie, tak jak nigdy potem, dopasowaé sie w tym
wczesnym okresie (0—3. rok zycia), przez utrwalenie wrazen kulturowych, do tejze
kultury. Kiedy staje sie starsze, jest przystosowane do swojej grupy, przyjmuje jej
narodowy charakter i uwewnetrznia jej tabu?®.

Nigdy powtdrnie w zyciu czlowiek nie moze uczy¢ sie tak lekko, owocnie i bez
strat, jak w czasie absorbujacego ducha. Echa tego sposobu uczenia si¢ i odbioru
$wiata znajda swe odbicie w kolejnych etapach zycia, w tzw. wrazliwych fazach.
Fascynacja dzialaniem absorbujacego ducha czyni zrozumialym, dlaczego Montes-
sori pewnego razu entuzjastycznie zawolata: ,Co za cudownym darem ludzkosci
jest absorbujacy duch!™7. Szkoda, ze ludzie dorosli s3 go pozbawieni i muszg uczy¢
si¢ poprzez podejmowanie trudu §wiadomego wysitku (np. nauka jezyka obcego
u malych dzieci a u dorostych). I cho¢, jak pisata autorka,

ludzka $wiadomos¢ ukazuje nam sie jako wielka zdobycz [...], drogo ptacimy za te
zdobycz. Skoro bowiem uzyskamy $wiadomo$é, kazdy zdobyty kes wiedzy optaca-
my pracg i intensywnym wysitkiem™,

Wewnetrzna dynamika, z keérg dziecko od dnia swych narodzin pracuje
nad dzietem budowy swego czlowieczeristwa, nie jest rozproszong aktywnoscis,
lecz podgza zgodnie z wewnetrznym planem rozwoju zawartym w psychicznym
zarodku. Stad dynamika ta jawi sie jako zmieniajace sig, celowe zainteresowania.
M. Montessori, z wielka troskg obserwujac dzieci, nazwata je wrRAZLIWYMI FAZA-
M1 (sensibilen Perioden)®. Fazy, okresy te s3 ,wewnetrzng motywacja pobudzenia”
na ,bardzo okreslone tresci”, ,gotowoscig zwrécenia sie”, ktdra otwiera sie zgodnie
z ,wewnetrznym bodZcem”. Po urodzeniu nebule (mowy, ruchu itd.) uaktywniaja
si¢ we wrazliwych fazach. Sg to etapy rozwojowe ekstremalnej chtonnosci w ucze-
niu si¢ i nabywaniu konkretnych kompetencji. Nebule, a wraz z nimi uwrazliwie-
nia postnatalne, mogg sie rozwijaé i osiggaé optimum tylko wéwczas, gdy dziecko
ma sposobnos¢ czyni¢ ,do$wiadczenia w Srodowisku”. Uwrazliwienia stajg sie

26 P. Oswald, Montessori fiir Eltern, op. cit., s. 6.

27 M. Montessori, Uber die Bildung..., op. cit., s. 86 [za:] ibidem, s. 7.

28 M. Montessori, Das kreative Kind..., op. cit., s. 24.

29 M. Montessori, Kinder sind anders, op. cit., s. 47. Pojecie ,wrazliwe fazy (okresy)” byto uzywane
w pdzniejszych pracach M. Montessori. We weczeéniejszych mozna sie spotkaé z okresleniem
swrazliwe lata” (por. M. Montessori, Die Entdeckung..., op. cit., s. 97).

30 Por. oprac. L. Kratochwil, Montessori-Pidagogik. Zuginge und Konzepte-Impulse und Abgrenzungen
[w:] Montessori-Pidagogik. Beitrage zu Theorie und Praxis, Hrsg. von H. Haberl, Wien 1994, s. 18.
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