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Wprowadzenie do serii

Pedagogika Nauce i Praktyce.
Dydaktyka klasyczna

w postnowoczesnym spoteczenstwie

rzekazujemy czytelnikom podrecznik wybitnego pedagoga-dydaktyka,

komparatysty i badacza dziejow oswiaty, cztonka rzeczywistego Polskiej

Akademii Nauk PAN profesora Czeslawa Kupisiewicza. W dobie plyn-
nej ponowoczesnosci wydawaloby sig, ze nie ma juz miejsca na klasyke, tradycje,
na t¢ wiedze, ktora trwata przez wieki, stuzac wielu pokoleniom przygotowuja-
cym sie do jednego z najpiekniejszych zawoddw ludzkosci, jakim jest szeroko
pojmowane nauczycielstwo. Humanisci, a zwlaszcza pedagodzy, szukajac
wspolczesnych uje¢ modeli ksztalcenia i wychowania, odmiennego klimatu czy
jakiegos szczegdlnego sposobu podejscia do dziecka, jego rodzicéw czy nauczy-
cieli, zdaja sobie sprawe z koniecznosci zachowania tych idei i rozwigzan prak-
tycznych, ktore sa ponadczasowe, aktualne, niezmienne w swej istocie. Tak
wlaénie jest z badaniami historycznymi, ktére wzbogacane s jedynie nowymi
technologiami odkrywania minionych zdarzen i proceséw oraz dociekania ich
przyczyn. Niezmienne za$ pozostaja podstawowe metody ich analiz i interpre-
tacji. Podobnie jest z dydaktyka, najstarsza i najbardziej zblizong — w sposobie
dowodzenia wartoéci idei, modeli i ich zastosowarl w procesie uczenia si¢ oraz
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organizacji i kontroli wynikéw — do praktyki dyscypling nauk pedagogicznych.
Poziom jej rozwoju jest tym wyzszy, im bardziej podporzadkuje sie regulom
empiryzmu logicznego i przechodzi od subiektywizmu do obiektywizmu meto-
dologicznego.

Klasyk pedagogiki jest — zdaniem Andrei Folkierskiej — pojeciem dwu-
znacznym, bowiem z jednej strony dotyczy osoby, ktorej

[...] my$] jest ciagle Zywa; mimo uplywu czasu jest wspélczesna w tym zna-
czeniu, ze takze dzisiaj odwolujemy si¢ do niej, kiedy myslimy o pedagogice
i wychowaniu, ze odgrywa ona role autorytetu. Stowo ,klasyk” ma zatem
pewien sens normatywny, co oznacza, ze mysl zawarta w dziele jest dla nas
czyms istotnym; bierzemy ja pod uwage, liczymy si¢ z nia, cho¢by$my nawet
nie w pelni si¢ z nig zgadzali'.

Z drugiej za$ strony bycie klasykiem moze oznacza¢ to, ze w stosunku do
jego dziel mamy juz odpowiedni dystans na skutek minionego czasu. Dzielo
klasyczne to takie, ktore wytrzymalo probe czasu, potwierdzajac, ze zawiera
w sobie co$ nieprzemijajacego, trwalego, ponadczasowego. Takie dzielo staje sie

inspiracja dla wspélczesnej mysli pedagogicznej, czy tez raczej ulega ono [...]

obiektywizujacej $wiadomosci, ktorej wlasciwe neutralnos$é¢ i dystans unie-

mozliwiaja dostrzezenie Zywotnego zwiazku dziela z naszym dzisiejszym do-

$wiadczeniem?.

Podrecznik Czeslawa Kupisiewicza jest o tyle wyjatkowy, ze jego aktuali-
zacji dokonal on sam, majac $wiadomos¢ przemian, do jakich dochodzi w po-
nowoczesnym i zglobalizowanym $wiecie, i podejmujac decyzje o niewprowa-
dzaniu nas w tajniki tego, co znacznie wykracza poza wspomniana klasyke.

Podobnie podchodzi sie do klasyki w innych naukach spotecznych. Socjo-
log George Ritzer uwaza, ze do klasycznych teorii mozna zaliczy¢ nie tylko te,
ktére maja historyczne znaczenie, ale takze te zachowujace aktualnosé dla
wspolczesnych teoretykdéw. Za Tiryakianem wskazuje on trzy kryteria przesa-
dzajace o zaliczeniu okre$lonego dzieta do klasyki:

jest ono ,lekturg obowiazkowa” dla poczatkujacych, ukazujac ,potege i wy-
obraznig analizy”;

' A.Folkierska, Sergiusz Hessen — pedagog odpowiedzialny, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu War-
szawskiego 2005, s. 7.
2 Tamze,s. 9.
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zachowuje uzytecznos¢ dla wspélczesnych teoretykéw i badaczy. Nowe
teorie budowane sg na zrebach dziel klasycznych teoretykéw, a ich prace
daja poczatek hipotezom, ktére sq empirycznie sprawdzane przez wspoél-
czesnych [...];

jest na tyle bogate i glebokie, ze stanowi lekture, do ktdrej wracaja dojrzali
[...] naukowcy?.

Wiedza o ksztalceniu, jako calos¢ historycznie, spolecznie i politycznie zmien-
nych podejs¢ badawczych, jest wieloparadygmatyczna i powstaje po czesci
w sposob zaréwno kumulatywny, jak i dialogowy, ewolucyjny, jak i rewolucyjny.
Rekonstruujac po jakims czasie okre$lone podejscie czy model ksztalcenia, two-
rzymy je w pewnym sensie na nowo, bowiem wpisujemy w nie wspélczesny punkt
widzenia, ktéry moze uwzglednia¢ cze$¢ minionej perspektywy poznawczej, ale
zarazem przewarto$ciowuje ja poprzez nowg interpretacje. W obliczu réznych
metodologii badan, komplementarnych, sprzecznych czy dialogujacych ze sobg,
historyczna ciaglo$¢ poznania wigze si¢ zarazem z historyczna nieciagloscia. Po-
szczegllne szkoly, doktryny, kierunki czy nurty ksztalcenia sa opisywane i inter-
pretowane przez badaczy w sposéb tak zréznicowany, ze na ich warto$¢ rzutuje
nie tylko czytelna zasada prezentagji, ale i nieuchronnie z tym zwiazana arbitral-
no$¢ wyboru i porzadkowania treéci, selekgcja teorii, ich opis i ocena.

O ile kategoria wspolczesnosci w odniesieniu do teorii i filozofii wycho-
wania czy pedagogiki ogélnej oznacza wladciwe zerwanie z chronologicznym
punktem ich widzenia i prowadzenia w ich obszarze badar, o tyle w przypadku
dydaktyki za wspolczesng uznaje si¢ te wiedze, ktéra ma dtugofalowe znaczenie
dla formowania cztowieka czy szerzej, dla dziejow teorii ksztalcenia. Przedsta-
wiciele tych teorii mogli zatem naleze¢ do innej generacji, ale ich tworczo$¢ jest
niezwykle zywotna, nieustannie aktualna i aktualizowana. Jest to zarazem ta
wiedza, ktéra w trakcie nawet najmniejszych transformacji spoteczno-polity-
cznych, a tym bardziej ustrojowych, jako pierwsza podlega najsilniejszym wply-
wom zewnetrznym - spotecznym, politycznym czy ekonomicznym. Mysl
dydaktyczna jest zatem tylko cze$ciowo odzwierciedleniem swojej epoki, domi-
nujacych w niej systemow czy konstelacji warto$ci.

Zgodnie z podstawami wolnosciowo-pluralistycznej kultury szkota potrze-
buje réwniez w demokratycznych, a tym bardziej totalitarnych panstwach,

*  G.Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, przel. H. Jankowska, Poznari: Wydawnictwo Zysk i S-ka 2004, s. 36.
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podwdjnego zabezpieczenia praw obywatelskich i pedagogicznych, jako ochro-
ny przed historycznie dowiedzionymi prébami rozciggniecia powszechnego
obowigzku szkolnego do rangi panistwowego obowiazku szkolnego oraz do nad-
uzywania obowigzku szkolnego do partyjno-politycznej, a nawet panstwowo-
-partyjnej indoktrynacji spoteczenistwa. Odpowiednia pedagogiczna kontrola
jakosci szkot musi by¢ chroniona przed naduzywaniem kontroli ukierunkowa-
nej politycznie, dlatego tez szkola potrzebuje zabezpieczen bardziej prawno-
-obywatelskich niz pedagogicznych®.

Troska rzadéw o ksztalcenie i poziom edukacji, tak by osiaga¢ dzieki nim
jak najwigksze korzysci dla wlasnego narodu, spoleczenistwa, ale i kazdej z jedno-
stek, musi liczy¢ si¢ z kosztami tego procesu (zrédla finansowania edukacii),
sporami o jego gléwne przestanki ideowe, aksjonormatywne (cele i tresci ksztat-
cenia), potrzebami adresatow uczenia si¢ (uczniowie — ich potencjat rozwojowy,
aspiracje itp.) i ich nauczycieli (przygotowywanie do zawodu i stymulowania
profesjonalnego samorozwoju, motywowanie do innowacyjnosci, organizowa-
nie i rozliczanie czasu pracy nauczyciela, jego jakosci i kosztow itp. ).

Filozof Andrzej Waskiewicz uczula badaczy nauk spotecznych na problem
koniecznego przekroczenia historycznego kontekstu w sytuacji, gdy prowadzi-
my analizy na temat aktualno$ci teorii pomimo uplywu czasu i zmieniajacych
sie form organizacji spolecznej i politycznej. Jest to kwestia nie tylko tego, jakie
tezy czy argumenty badanej teorii sg interesujace dla wspdlczesnej debaty pe-
dagogicznej, ale takze rodzi to dylemat, w jakim stopniu i zakresie mozliwa jest
aktualizacja dydaktyki w zmieniajacych sie realiach historycznych, by obrona te-
go, co ponadczasowe i konieczne nie spotkala sie z zarzutem anachronizmu.

Oskarzenie o anachronizm nie dotyczy zreszta tylko metody interpretacji;
w réwnej mierze podwaza ono sens odwolywania sie do autoréw klasycznych
dziet i traktowania ich jak wspétczesnych®.

Najbardziej oczywistg korzyscig badan o charakterze konwersacji z klasy-
kiem bedzie zatem reakcja srodowiska polskich dydaktykéw komentujaca ni-
niejszy podrecznik za pomoca wlasnej teorii ksztalcenia jako nastepstwo
krytycznej czy afirmatywnej jego interpretacji. Przedlozony tu tekst klasyka

* H. Ch. Berg, Pluralizm w szkolnictwie jako wymiar praw czlowieka do wolnosci w edukacji, w: Europejskie
perspektywy pluralizmu w oswiacie, red. M. Ziemska, Warszawa: Wyd. Instytut Stosowanych Nauk Spotecz-
nych Uniwersytetu Warszawskiego 2000, s. 18.

> A. Waskiewicz, Interpretacja teorii politycznej. Spor o metode we wspélczesnej literaturze anglosaskiej, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR 1998, s. 48.
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dydaktyki, do jakich zalicza si¢ Czestaw Kupisiewicz, cechuje znakomite
umieszczenie zawartych teorii i modeli oraz proceséw ich przemian w kontek-
$cie wlasciwej dla nich tradycji oraz niejako ,przettumaczenie” ich na jezyk za-
ktualizowanej tradycji. Pedagogika zamiast wytwarza¢ jeden obowiazujacy
paradygmat ksztalcenia wraz z praktykami go normujacymi ma znacznie po-
wazniejsza misje dziejows, jaka jest takze pielegnowanie odmiennoéci istnieja-
cych w jej lonie teorii i czynienie wszystkiego, by byly one dla nich i dla innych
jak najbardziej zrozumiale oraz poglebialy wrazliwo$¢ na innosé¢ i by¢ moze tak-
ze na jej nieprzekladalno$¢®.

Postmodernizm to jednak cos wigcej niz moda, gdyz twércéw mody — mo-
wigc kolokwialnie — nie pali sie na stosie. Takze w pedagogice od lat pisze sie
o kryzysie modernizmu i unowocze$niania, ktéry doprowadzit do irytujacego
wspolczesnych postmodernizmu. Ten za$ konczy epoke nowoczesnosci zasko-
czeniem, prowokacja méwienia o tym, co ijak postrzega takze w odniesieniu do
procesow ksztalcenia jako zjawiska, ktore nie ma swojego konica. Tak zwany upa-
dek kategorii naukowej prawdy wcale nie odzegnuje sie od modernizmu, a jedy-
nie akcentuje, Ze nie jest on teraz radykalny, dominujacy i obligatoryjny w calym
spektrum kultury i codziennego zycia. Niestusznie przeciwstawia si¢ moderni-
styczny monizm postmodernistycznemu pluralizmowi, gdyz poza jednoscia
i wieloécig nie istnieje nic trzeciego, a zatem nie mozna moéwic o wieloéci bez
jednosci, o postmodernizmie bez modernizmu, ponowoczesnej dydaktyce bez
dydaktyki klasycznej.

»Spelnienie” totalnosci mozliwe jest wylacznie poprzez totalizacje party-
kularyzmu - brutalne eliminowanie innych opcji i ich spektakularne wyklu-
czenie. Calo$¢ osiagalna jest tylko w ten sposdb, ze narusza sie jej logike,
dialektyke i postep. Terror jest jedyna skuteczna droga do calosci. [...] Jedynie
myslenie pluralistyczne moze naprawde sprosta¢ strukturze catosci’.

Herbert H. Simons zwraca uwage na to, ze nauczyciele w spoleczeristwach
pluralistycznych maja problem, czy, a jesli juz, to w jakim zakresie moga anga-
zowac sie w uznawang czy preferowana przez siebie ideologie lub filozofie ksztal-
cenia wobec moralnego i pragmatycznego obowiazku bycia w szkolach
publicznych neutralnymi podmiotami edukacji.

¢ B. Sliwerski, Wspétczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia. Klasyfikacje. Badania, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,IMPULS” 2009.

7 'W. Welsch, Nasza postmodernistyczna moderna, przel. R. Kubicki, A. Zeidler-Janiszewska, Warszawa:
Oficyna Naukowa 1998, s. 89-90.
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Z jednej strony chcemy poprzez swoje nauczanie realizowa¢ liberalne poli-
tyczne cele, ale z drugiej strony nie wiemy, jak mamy to robi¢, nie popelniajac grze-
chow totalitaryzmu ideologicznego i ucisku pedagogicznego, od ktérych za wszelka
cene staramy sie uciec jako od element6éw systeméw, ktore zwalczamy?.

Pojawia si¢ zatem sytuacja ,teoretycznego impasu”, w wyniku ktérego kon-
kretna manifestacja wlasnej postawy w procesie dydaktycznym zalezy od stop-
nia poczucia leku lub pewnosci w mozliwo$¢ zaangazowania ideologicznego
w sytuacjach edukacyjnych.

Przed dylematem tym staja wszyscy nauczyciele o okre§lonych pogladach
politycznych, ktérzy wyposazeni w swoja wizje dobra, prawdy i piekna czuja
obowiazek przekazania tych koncepcji uczniom, a ktérzy z jakich§ powodéw
(watpliwosci dotyczacych wlasnej roli, obaw przed indoktrynacja w szkole, wy-
znawaniem zasad egalitaryzmu w nauczaniu, obawy przed konfrontacja z prze-
ciwnikami koncepcji) nie chcg wykorzystywa¢ swojej wiadzy nauczycielskiej’.

Rozpoznane zatem w wyniku badan empirycznych, w tym takze dzigki eks-
perymentom i innowacjom pedagogicznym oraz diagnozom socjologicznym,
czynniki warunkujace jako$¢ wyksztalcenia mimo wszystko moga czesciowo
prowadzi¢ do konstatacji, ze wynikajace z nich wnioski dla praktyki szkolnej
beda rodzi¢ szereg watpliwosci czy kontrowersji. Jak pisze niemiecki pedagog
Dieter Lenzen, istniejg rozne ,prawdy dydaktyczne”, jak na przyktad ta, ze:

zdolnosci determinowane sg genetycznie albo wrecz przeciwnie, ze s3 one
wylacznie produktem proceséw socjalizacyjnych;

koedukacja polepsza szanse edukacyjne dziewczat lub odwrotnie, ze je po-
garsza;

wigkszy system oswiatowy z duzg oferta malych szkél sprzyja osiagnieciom
uczniéw albo na odwrét, ze mate szkoly sa gwarancja wiekszej intensyw-
nosci relacji miedzyludzkich;

legastenia jest wada wrodzong albo jest ona efektem skomplikowanego pro-
cesu socjalizacyjnego i tym podobne.

W zaleznosci od tego, po ktora z tych ,prawd” siegna politycy oswiatowi, to
albo w o$wiacie obniza si¢ procesy selekcyjne w szkotach (skoro genetyka de-
cyduje o rozwoju i jego wadach), albo kaze si¢ jednostkom zmaga¢é z systemem

8 H.W. Simons, Metapedagogia: dialektyczne podejscie do ideologicznych dylematéw, w: Alternatywy my-
Slenia o/dla edukacji. Wybér tekstow, red. Z. Kwiecinski, Warszawa: IBE 2000, s. 376.
® Tamze, s. 376-377.
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ocen, $wiadectw i osiagnie¢'’. Kazda synteza okre$lonego kierunku czy ich wie-
losci staje sie Zrodlem i plaszczyzng do rekonstruowania konfliktu o znaczenia.
Mozna zatem uczyni¢ przedmiotem badan poréwnawczych dajace si¢ wyod-
rebnié¢ spoéréd wspélczesnych pradéw i kierunkéw pedagogicznych dylematy,
skrajne stanowiska, ktore odzwierciedlaja pewne wspdlne zalozenia na wyz-
szym poziomie abstrakcji (metazalozenia). W dydaktyce mamy wiec do czynie-
nia z typowymi dla nauk spotecznych sporami:

metodologicznym: naturalizm - antynaturalizm (podejcie ilosciowe,
empiryczne a podejécie jakosciowe, humanistyczne);

ontologicznym o nature rzeczywisto$ci spolecznej — obiektywizm czy kon-
struktywizm;

epistemologicznym o nature poznania naukowego — warto$ciowanie czy
neutralnos¢ aksjologiczna;

holizmu z indywidualizmem metodycznym;

determinizmu z aktywizmem;

o nature dziatania ludzkiego - racjonalne czy nieracjonalne''.

Mozna te liste uzupeic¢ o specyficzne dla pola problemowego dydaktyki
takie kontrowersje, jak spor o:

wlagciwosci procesu ksztalcenia — dyrektywne czy niedyrektywne, inten-
cjonalne czy funkcjonalne; zamierzone czy niezamierzone;

cele ksztalcenia — uspolecznianie czy indywidualizacja, wyznaniowos¢ czy
$wieckos¢;

podmiotowos¢ — submisja czy op6r;

modele ksztalcenia — formalne, biurokratyczne czy elastyczne, otwarte;
zakres wolnoéci — przymus, presja uczenia si¢ czy samorealizacja, samo-
ksztalcenie i tak dalej.

W kolejnych odczytaniach z perspektywy wybranego paradygmatu wiedzy
pedagogicznej kazde z podejs¢, orientacji, dyskurséw czy ideologii ksztalcenia
staja sie swoistego rodzaju opowieécig, narracja, za pomoca ktérej opisuje sie
$wiat edukacji, unikajac zarazem formulowania ostatecznych i jednoznacznych

!9 D. Lenzen, Reflexive Erziehungswissenschaft am Ausgang des postmodernen Jahrzehnts oder Why should
anybody be afraid of red, yellow and blue?, , Zeitschrift fiir Padagogik” 1992, nr 29.

' M. Zisdtkowski, Teoria socjologiczna poczgtku XXI wieku, w: Wspélczesne teorie socjologiczne, wybor i opra-
cowanie A. Jasinska-Kania, L. M. Nijakowski, J. Szacki, Marek Zi6tkowski, Warszawa: SCHOLAR 2006, t. 1, s. 18.
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tez na jego temat. W wyniku tego procesu dydaktyka jest odzwierciedleniem
$wiata polinarracyjnego czy wielodyskursywnego, w ktérym kazdy ma prawo do
tworzenia wlasnych podej$¢, orientacji czy nurtow z calg zarazem otwarto$cia
na to, co jest w tym $wiecie od nich inne. Im wiekszy ma przy tym wybor, tym
skuteczniej i bardziej odpowiednig teorie moze wybra¢ lub skonstruowaé dla
siebie. To takze sprawia, Ze niezmiennie pojawiaja si¢ w szkolnictwie kreatyw-
ni, innowacyjni nauczyciele, wyspy transformatywnego oporu edukacyjnego'.

To, dzieki czemu nadal dydaktyka klasyczna bedzie nie tylko obowigzywad,
ale i zobowigzywac kolejne generacje uczonych i nauczycieli nauczycieli do ani-
mowania, konstruowania i organizowania procesu uczenia sig, to fakt, ze nie da sie
wyeliminowac z niego OSOBY NAUCZYCIELA, niezaleznie od tego, wjakiej be-
dzie ON wystepowal roli — nauczajacego, nadawcy wiedzy, mentora, edukatora, tu-
tora, animatora, organizatora czy kreatora okazji do uczenia si¢. Nawet w szkole
cyfrowej, ktéra okreslana jest w drugiej dekadzie XXI wieku hitem przysztosci, nie
zastapia pedagoga oprogramowania komputeréw, ich sieci, cyfryzacja wiedzy, bo
musi by¢ jeszcze ich autor, przewodnik, ktos, kto z jednej strony bedzie nadal kre-
atorem Zrédet wiedzy, a z drugiej bedzie osoba wprowadzajaca dzieci i mlodziez
w przestrzen jej labiryntu. Dydaktyka jest dla mnie sztuka prowadzenia dialogu
z 0sobg uczaca sie, ktora jeszcze nie wie, co jest dla niej wazne, kluczowe, by poznac
ilepiej rozumie¢ $wiat oraz samg siebie, a czemu nie warto poswieca¢ czasu, sko-
ro nie bedzie to rzutowa¢ na jej rozwoj osobisty. Nauczyciel jest bowiem profe-
sjonalista lub spolecznikiem pracujacym z ludzmi w réznym wielu i nad nimi, nad
ich nadziejami i przyszlo$cig, totez nie uniknie odpowiedzi na pytania: Kim jest
czlowiek? Jaka role odgrywa nadzieja w jego zyciu? Co to jest prawda?

12 Zob. Alternatywy myslenia o/dla edukacji. Wybér tekstow, red. Zbigniew Kwieciriski, Warszawa: IBE
2000; B. Dumowska, Edukacja autorska w szkolach publicznych w Polsce, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Im-
puls” 2003; Dydaktyka twdrczosci. Koncepcje — problemy — rozwigzania, red. K. J. Szmidt, Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,Impuls” 2003; Edukacja alternatywna XXI wieku, red. B. Sliwerski, Z. Melosik, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza , Impuls” 2010; D. Gribble, Edukacja w wolnosci. W poszukiwaniu idealnego systemu ksztalcenia,
przel. Z. Grudziniska, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 200S; I Illich, Odszkolni¢ spoteczeristwo, thum.
L. Mojsak, Warszawa: Wydawnictwo ,,bec zmiana” 2010; Inne szanse edukacji. Wroctawska Szkola Przyszlosci,
red. R. Lukaszewicz, Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego 1989; Cz. Kupisiewicz, Szkola
w XX wieku. Kierunki i proby przebudowy, Warszawa: WN PWN 2006; B. Przyborowska, Struktury innowacyj-
ne w edukacji. Teoria. Praktyka. Rozwdj, Torui: Wydawnictwo UMK 2003; J. Radziewicz, Edukacja alterna-
tywna, Warszawa: WSiP 1992; B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
1994; tenze, Edukacja autorska, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 1996; tenze, Jak zmieniaé szkote? Stu-
dia z polityki oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 1998 (II wyd.
2008); tenze, Edukacja pod prqd, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,IMPULS” 2001 (I wyd. 2008); Teoretyczne
podstawy edukacji alternatywnej, red. B. Sliwerski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza , Impuls” 2009.
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Wiara nauczyciela w cztowieka jest warunkiem uruchomienia procesu ucze-
nia si¢ jako dialogu, ktérego efektem powinno by¢ spotkanie z osobg potrze-
bujaca pomocy, wsparcia w uczeniu sie. Waznym elementem tej sytuacji jest
nieprzewidywalno$¢ drugiej osoby, ktéra moze odmoéwic wspélpracy z pedago-
giem i zakoniczy¢ spotkanie. Oznacza to dla wartoéci procesu dydaktycznego
przede wszystkim wolnos$¢ obu 0s6b, ktéra niesie ze sobg mozliwosci, a takze
zagrozenia, wéréd ktorych jednym z nich jest odrzucenie pedagoga. Uwzgled-
nienie nieprzewidywalnosci drugiej osoby jest elementem odrézniajacym spo-
tkanie z podmiotem od spotkania z przedmiotem®?. Taki model komunikacji
wymaga aktywnego uczestnictwa w spotkaniu, §ledzenia tego, co sie dzieje, czy-
li skupienia, uwagi, a zarazem aktywnego reagowania. Model ten wskazuje na
budowanie wiezi jako podstawowa funkcje dialogu, ktéra jest wartoécig auto-
teliczng. Niezaleznie od tego, czy komunikacja nauczyciela z uczacym sie bedzie
bezposrednia czy posrednia, stuzy ona tworzeniu relacji majacej z zalozenia
trwaé w czasie, przy czym sama w sobie jest juz dla obu spotykajacych si¢ osob
ogromna warto$cia. Relacja taka przechodzi¢ moze swoje etapy: od poczatko-
wej fascynacji, przez zauwazanie réznic i wzajemne ustalanie granic, po akcep-
tacje i zaufanie'*.

Wiynika z tego, ze dydaktyka jest ta wiedza, ktéra powinna sprzyja¢ naj-
glebszym i najbardziej bogatym z doswiadczen, jakie cztowiek moze w swoim
zyciu przezy¢ w wyniku spotkan ze swoimi nauczycielami'®. Rzeczywisto$¢ czto-
wieka ujmowanego w perspektywie filozofii dialogu z jednej strony czerpie z te-
go, kim czlowiek juz jest, a z drugiej tworzy go, wyksztalcajac w nim to, czym
dopiero bedzie, mocg konstytuowanego sposobu bycia — dialogowosci. Naj-
gorsza rzecza, jaka moze si¢ przydarzy¢ praktyce dydaktycznej, jest procedu-
ralne i urzedowe traktowanie swojego ,bycia” w kontekscie stawania sie
i wzrastania mlodego czlowieka's. Zarzadzanie edukacja powinno opiera¢ si¢
przede wszystkim na dialogu, prawdzie, odpowiedzialnosci, wolnosci i na wza-
jemnym uznawaniu przestrzeni wolnosci ucznia oraz wychowawcy. Jak pisze
Krzysztof Konarzewski:

13 Aktualnos¢ Tischnera, red. A. Twardochleb, M. Piaskowska-Majzel, P. Ktodzinski, Szczecin: ,Centrum
Doradztwa i Doskonalenia Nauczycieli” 2008, s. 60.

4 J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakow: Wydawnictwo Znak 2002, s. 63.

1S J. Tischner, Filozofia dramatu, Krakéw: Wydawnictwo Znak 1990, s. 106.

16 A. Wilczek, W poszukiwaniu prawdy o czlowieku. Spér ks. J. Tischnera z tomizmem, ,Czasopismo Filo-
zoficzne” 2009, nr 4/5, s. 14.
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Nauczyciel to cztowiek niewzruszonych zasad i szerokich horyzontéw. To jed-
nostka wysoko niosgca postannictwo mistrza i przyjaznie podporzadkowujaca
siebie podopiecznym. To uczony w swojej specjalnosci i wielki znawca duszy
mlodziezy, ale przy tym szczery i spontaniczny w swoich odruchach. Bogata,
pelnowymiarowa osobowos¢, ale takze cztowiek, ktéry catym swym zyciem —
zaréwno publicznym, jak i prywatnym — daje przyktad wychowawczych cnét'”.

Takiemu wlasnie podejéciu sprzyja w kolejnym wydaniu ,Dydaktyka” Cze-
stawa Kupisiewicza, ktéra prezentuje wiedze generujaca otwarto$¢ sytuacji
i proces6w uczenia sig, a wiec wytwarzajaca miejsce w naszej przestrzeni dla
drugiego cztowieka. Jest to zarazem swoistego rodzaju gest zaproszenia do ucze-
nia sie, ktéry pokazuje, ze autorowi zalezy na otwarciu przed uczacymi si¢ wla-
snego serca, umyshu i woli, by mieli oni szanse dokona¢ introcepcji wartosci
Dobra, Prawdy i Piekna, bogactwa madrosci, cennych do$wiadczen i wzruszen.

17 K. Konarzewski, Nauczyciel, w: Sztuka nauczania. Szkola. Podrecznik akademicki, red. K. Konarzewski,
Warszawa: WN PWN 2004, s. 160.
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iniejszy podrecznik ma juz do$¢ dtuga historie, ktérej punktem wyjsécia

bylo pierwsze wydanie ksigzki przez PWN w 1973 roku pod tytulem

Podstawy dydaktyki ogélnej w naktadzie dwudziestu tysiecy egzempla-
rzy. Po tym wydaniu nastapily kolejne w latach 1974-1988 w lacznej liczbie
o$miu (nie liczac dodrukéw), przy czym wszystkie, z wyjatkiem dwoch ostat-
nich, ukazywaly si¢ w nakladzie po dwadzieécia tysiecy egzemplarzy. W 1994 ro-
ku druk podrecznika przejela Oficyna Wydawnicza BGW, ktdra opublikowala
jego dwa wydania w latach 1994 12000, a wydawca dalszych dwéch naktadéw
— tym razem pod tytulem Podstawy dydaktyki' - staly si¢ Wydawnictwa Szkol-
neiPedagogiczne. Podrecznik, o ktérym mowa, byl zatem w Polsce przez pra-
wie ¢wieréwiecze najczesciej publikowana pozycja dydaktyczna, a i za granica
cieszyl si¢ powodzeniem. Swiadcza o tym jego tlumaczenia na jezyki niemiec-
ki, rosyjski i wegierski, a takze obszerne streszczenia drukowane wjezykach an-
gielskim, francuskim, hiszpanskim, koreanskim i rumunskim. Dodajmy, ze
niemal co drugie wydanie Podstaw dydaktyki ogélnej, a nastepnie Podstaw dydak-
tyki, bylo aktualizowane i wzbogacane pod wzgledem merytorycznym i meto-
dycznym o najnowsze rodzime i zagraniczne osiagniecia badawcze w zakresie

! Powodem tej zmiany bylo z jednej strony dazenie do zachowania merytorycznej i strukturalno-me-
todycznej wiezi migdzy wczeéniejszymi wydaniami podrecznika i jego obecnym wydaniem, a z drugiej stro-
ny spotykane ostatnio w anglojezycznych i niemieckich publikacjach pedagogicznych odchodzenie od
terminu ,dydaktyka ogdlna” na rzecz ,dydaktyka” (didactics, Didaktik).
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dydaktyki, a takze o elementy dydaktycznego programowania. W przypadku
tych elementéw droga wiodla od metod typowych dla podrecznikéw konwen-
cjonalnych do czesciowo programowanych i programowanych. Czesciowo pro-
gramowane jest rowniez niniejsze wydanie Dydaktyki.

Wymienione edycje podrecznika byly wielokrotnie recenzowane zaréwno
na famach zagranicznych, jak i polskich czasopism pedagogicznych. Przewazaty
recenzje pozytywne, podobnie zreszta jak opinie korzystajacych z nich studen-
tow, ale pojawily sie réwniez — co prawda bardzo nieliczne — oceny krytyczne.
Najostrzejsza z nich sformutowano w NRD, gdzie politycy o$wiatowi uznali Pod-
stawy dydaktyki ,za podrecznik na wskro§ idealistyczny i sprzeczny z duchem
marksizmu-leninizmu”. Podobng o nim opinie¢ glosil u nas pewien o$wiatowy
dygnitarz w latach 70. ubieglego wieku, twierdzac, ze ,dydaktyzuje on pedago-
gike, a przez to prowadzi do jej odideologizowania”.

Obecnie nie spotyka sie juz tego rodzaju opinii. Recenzenci bowiem inte-
resuja sie gléwnie sprawami merytorycznymi, w tym struktura i trescia ocenia-
nych publikacji. Tak przynajmniej bylo w przypadku recenzji wydawniczych
tego wydania Dydaktyki. Jesli za$ chodzi o strukture i tre$¢ niniejszego pod-
recznika, to zachowuje ujecie eksponowane juz w jego poprzednich wydaniach.
Jego wyznacznikami s poszczegolne skladniki przedmiotu dydaktyki, poczy-
najac od celéw i tredci nauczania — uczenia si¢, a koniczac na zasadach, meto-
dach, formach organizacyjnych oraz srodkach stuzacych realizacji tego procesu.
Silniej jednak niz w poprzednich wydaniach eksponuje historyczne uwarunko-
wania omawianych zagadnier, a takze zmiany wynikajace z postepu badan w za-
kresie dydaktyki oraz osiagnie¢ elektroniki. Odnosi sie to gléwnie do trzech
wielkich systeméw dydaktycznych, jakie powstaly w drugiej potowie XIX iw XX
wieku, to znaczy tradycyjnego, progresywistycznego i wspolczesnego, a takze do
koncepgji e-learningu, ktéra pojawila si¢ na przelomie wiekéw XX i XXI, czyli
w naszych juz czasach. Dzigki wspomnianym badaniom i osiagnieciom dydak-
tyka nie koncentruje sie juz wylacznie na ksztalceniu realizowanym w szkole
i przez szkole, lecz rozszerza swoje zainteresowania na pozaszkolne czynnosci
ksztalceniowe, w tym na wspomniane wyzej nauczanie — uczenie sie z udzia-
fem $rodkéw elektronicznych. W zwiazku z tym mozna sie spodziewaé, ze juz
w niezbyt odleglym czasie zostanie opracowany model zinstytucjonalizowanej
edukacji, dzieki ktoremu kazdy uczen (w szerokim znaczeniu tego stowa, obej-
mujacym réwniez ludzi dorostych) bedzie mégt uczyé sie tego, czym bedzie
zywotnie zainteresowany; tam i wtedy, gdzie i kiedy bedzie mu najwygodniej;
tyle, ile uzna za stosowne, oraz w optymalnym dla siebie tempie.
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Na zakonczenie jeszcze jedna uwaga, notabene bardzo wazna. Dydaktyka
jest nauka humanistyczno-spoleczna. W tej tez konwencji napisany zostal ten
podrecznik. Tymczasem rewolucyjne wrecz zdobycze nauki, techniki i techno-
logii, zwlaszcza w zakresie elektroniki, sprawiaja, ze do dydaktyki coraz szybciej
i w coraz szerszym zakresie zaczynaja przenikaé niektdre z tych zdobyczy,
podobnie jak do medycyny i innych nauk. Wskutek tego istotnym zmianom
juz podlegaja i nadal beda podlega¢ niemal wszystkie z opisywanych w tym po-
dreczniku sktadnikéw dydaktyki, poczynajac od celéw nauczania, uczenia
i uczenia sig, poprzez kryteria doboru tresci ksztalcenia do programoéw szkol-
nych i akademickich, a koriczac - najsilniej — na metodach, formach organiza-
cyjnych i §rodkach dydaktycznych. Wspomniane zmiany zostaly zaznaczone
w tym podreczniku — przede wszystkim, gdy chodzi o ich rodzaje i kierunki
— ale nie na tyle, aby ten istotny problem mozna bylo uzna¢ za wyczerpany.
Byloby to zreszta malo realne ze wzgledu na iloé¢ i dynamike owych zmian.
W tych okolicznosciach zainteresowani wspomnianymi zmianami Czytelnicy
beda musieli siega¢ po opracowania specjalistyczne, podobnie jak wtedy, gdy
byli przez niniejszy podrecznik odsylani do podrecznikéw logiki czy innych
nauk wspoéldziatajacych z dydaktyka. Na tym polega miedzy innymi jedno
z zadan podrecznikéw czesciowo programowanych.

Warszawa, 2012 r.
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Przedmowie do pierwszego wydania Zasad nauczania napisanej
w grudniu 1930 roku Bogdan Nawroczynski stwierdzil, ze usitowat

po pierwsze, poddaé krytycznemu rozbiorowi zywotne [...] poglady na na-
uczanie, po drugie, sformutowac i uzasadni¢ najwazniejsze zasady dydaktycz-
ne, po trzecie, zebra¢ je w calo$¢ pozbawiong sprzecznosci i przeniknieta mysla
przewodnia.

Podobnymi celami kierowalem sie i ja, przystepujac do pisania tego pod-
recznika. Réznica polega jedynie na tym, ze mnie chodzi nie tyle o ,sformuto-
wanie i uzasadnienie najwazniejszych zasad dydaktycznych”, ile o ekspozycje
i analize gtéwnych skfadnikéw przedmiotu badan dydaktyki, o czym zreszta
wspominatem w Stowie od autora. W zwiazku z tym zaczynam ten Wstep od po-
dania definicji dydaktyki, ktéra jest wobec nauczania pojeciem nadrzednym.

Czymze zatem jest dydaktyka?

Potocznie przyjmuje si¢, ze dydaktyka jest ,czeécia pedagogiki, traktujaca
o nauczaniu”” Poprzestaimy na razie przy tym okresleniu, ktérego rozwinieciem

! B. Nawroczynski, Zasady nauczania, Warszawa: Zaktad im. Ossolinskich 1961, s. 5.

2 Por. np. Podreczna encyklopedja pedagogiczna, oprac. F. Kierski, Lwow — Warszawa: Ksiaznica Polska
1923-1925, t. 1-2, 5. 76.
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zajmiemy sie w dalszej czeéci podrecznika, i przytoczmy aktualng definicje na-
uczania. Ucieknijmy sie jednak i tym razem do potocznego rozumienia tresci
izakresu tego terminu, zgodnie z ktérym nauczanie jest ,przekazywaniem komus
pewnego zasobu wiedzy, udzielaniem informacji, wdrazaniem do czegos™.

Tak rozumiane nauczanie nalezy do najstarszych czynno$ci wykonywa-
nych przez ludzi od zarania dziejow. Natomiast dydaktyka, a $cislej méwigc jej
prapoczatki, pojawita si¢ znacznie pdzniej i miala poczatkowo charakter okazjo-
nalnych najczesciej refleksji nad nauczaniem oraz zwigzanym z nim, a nawet
implikowanym przez nie, uczeniem sie.

Po tych wstepnych uwagach mozemy juz przej$¢ do oméwienia genezy
i ewolucji dydaktyki oraz refleksji dotyczacych nauczania — uczenia sig, jak
bedziemy od tego miejsca nazywac te procesy dla podkreslenia ich nieroze-
rwalnego najczesciej zwiazku. Tak tez pojmowali ten zwiazek najstarsi staro-
zytni greccy myéliciele, a mianowicie sofiéci, Sokrates, Platon i Arystoteles.

Sofiéci byli pierwszymi profesjonalnymi nauczycielami, ktérzy pobierali
wynagrodzenie za swa prace, z kolei Sokrates uwazany jest za arcymistrza dia-
logu jako metody nauczania — uczenia sie, Platon stworzyl koncepcje wiecz-
nych idei, jako tego, co naprawde istnieje, oraz nakreslit hierarchiczny model
zinstytucjonalizowanego ksztalcenia, a Arystotelesa nazwano ojcem dydaktyki.
Jego tez teoria stanowi szczytowe osiaggniecie starozytnej mysli dydaktycznej,
uzupelnione przez Rzymian o retoryke i wiele cennych mysli o wychowaniu dzieki
Kwintylianowi i Senece.

Sredniowiecze nie wzbogacilo dydaktyki o poréwnywalne ze starozytno-
$cig osiagniecia, ale i ono otworzylo przed nia nowe przestrzenie badan. Naj-
wazniejszymi z nich byly:

pojawienie sie zrebow cato$ciowego systemu szkolnego nauczania — ucze-
nia si¢, obejmujgcego szkolnictwo parafialne, klasztorne i katedralne, a tak-
ze pierwsze uniwersytety. Wymienione rodzaje szkot byty odpowiednikami
ksztalcenia - jak odtad bedziemy réwniez okre$la¢ nauczanie — uczenie
sie — poczatkowego (szkoly parafialne), $redniego (szkoly klasztorne) oraz
wyzszego (niektore szkoly katedralne oraz uniwersytety);

rozwdj szkolnictwa stanowego jako alternatywy dla edukagji realizowanej
w szkole; oraz

3 S. Skorupka, H. Auderska, Z. Eempicki, Maly slownik jezyka polskiego, Warszawa: PWN 1968, s. 432.
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narodziny i upowszechnienie scholastyki jako z jednej strony popularnego
w $redniowiecznej Europie kierunku filozofii chrzeécijaniskiej, dazacego do
rozumowego udowodnienia stlusznosci religijnych dogmatéw, a z drugiej
strony metody nauczania — uczenia sig, cechujacej sie dogmatycznym filo-
zofowaniem, miedzy innymi w formie sylogizméw.

Lepsze niz w $redniowieczu czasy nastaly dla dydaktyki w wieku XVII,
awiecjuzna progu czaséw nowozytnych. Wtedy to bowiem pojawila si¢ jej na-
zwa jako ,sztuki nauczania”, wtedy Jan Amos Komenski napisal cytowana do
dzisiaj Wielkq dydaktyke przedstawiajqca uniwersalng sztuke nauczania wszyst-
kich wszystkiego (1657), wtedy tez opracowano zreby pierwszego w dziejach
systemu ksztalcenia, ktérego podstawe stanowity zalozenia wyprowadzane z na-
tury, wtedy wreszcie wydrukowano pierwsze podreczniki uwzgledniajace zasa-
de pogladowosci, a ponadto podjeto probe napisania encyklopedycznego
podrecznika Pansofia, ktéry mial zawieraé przystepny dla ucznidéw zbidr ,wszy-
stkich nauk”. Wiek XVII przyni6st takze bardzo wazne dla dydaktyki dzieto an-
gielskiego filozofa i pedagoga Johna Locke’a Mysli o wychowaniu. Stanowito
ono zarys systemu nauczania — uczenia si¢ opartego na sensualistycznych zato-
zeniach i popartego wieloma trafnymi obserwacjami, z ktérych migdzy innymi
wynikato, ze w pracy dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢mi i mlodziezg nale-
zy dba¢ o rozwdj ich sit i zdolnosci poznawczych.

Korzystne dla dydaktyki byly réwniez p6zniejsze stulecia, zwlaszcza XVIII
i XIX wiek. W nich to bowiem ukazaly si¢ dziela Jana Jakuba Rousseau, ktére-
go uznano za ,odkrywce dziecka™, wtedy tez dzialal w Szwajcarii Jan Henryk
Pestalozzi, powstal osadzony na naukowych podstawach system nauczania,
zwany herbartowskim, pisali swoje prace francuscy encyklopedysci i niemiec-
ki filozof Immanuel Kant, Komisja Edukacji Narodowej usilowata zbudowa¢
nowoczesny system edukacji, ktory miat sprawi¢, ,,aby uczniom byto dobrze
iz nimi bylo dobrze”, zaczeto rozwija¢ szkoly réznych typéw i szczebli, poczy-
najac od elementarnych, a koriczac na wyzszych, czego $wiadectwem bylo po-
wstanie trzech modeli uniwersytetow: pruskiego, francuskiego i angielskiego,
a ponadto tworzono pierwsze szkoly techniczne. Wszystko to stanowito pokto-
sie idei i hasel gloszonych oraz cze$ciowo realizowanych wprawdzie juz w okre-
sie o$wiecenia, ale wieki XIX i XX uczynily niektére z tych idei i haset

* Por. B. Nawroczynski, dz. cyt., s. 19.



Cz. Kupisiewicz, Dydaktyka, Krakow 2012
ISBN: 978-83-7850-057-5, © by Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2012

WSTEP

kierunkowymi wytycznymi prowadzonej polityki o§wiatowej i znacznie zinten-
syfikowaly ich wcielanie w Zycie. Dotyczy to zwlaszcza rozwoju badan empirycz-
nych i interdyscyplinarnych oraz psychologii i socjologii, a takze spowodowalo
powstanie wielu réznych szkol psychologicznych i dydaktycznych, w tym psy-
chologii i socjologii wychowania oraz dydaktyki eksperymentalnej.

Dzialania te zostaly najpierw zahamowane przez pierwsza wojne $wiatows,
anastepnie — po jej zakonczeniu — przez totalitarne ustroje w niekt6rych krajach
europejskich. Po 1945 roku przystapiono najpierw do odbudowy szkolnictwa,
anastepnie do jego intensywnej rozbudowy, czego wyrazem byla wlatach 60. XX
wieku tak zwana eksplozja szkolna, a nieco pdzniej pojawienie sie szerokiej fali
radykalnej krytyki szkoly jako instytucji rzekomo anachronicznej az po zadanie jej
zlikwidowania. Szkola — notabene jak juz niejednokrotnie w swoich dziejach -
przetrwala i te fale krytyki i nadal stanowi niepodwazalng co do swojej racji bytu
i podstawowa (obok rodziny) instytucje edukacyjna. Nie znaczy to jednak, ze nie
wymaga naprawy. Swiadczy zreszta o tym zywy w ostatnich latach ruch na rzecz
»szkoly ustawicznie doskonalonej”, a takze liczne raporty po$wiecone nie tylko
jej reformie, lecz gruntownej przebudowie w duchu wyzwan i potrzeb spoleczen-
stwa wiedzy. Pomocna w tej przebudowie moze okaza¢ si¢ dydaktyka.

Przydatny w realizacji tego celu ma tez by¢ niniejszy podrecznik. Przezna-
czony jest on przede wszystkim dla studentéw przygotowujacych sie do pracy
w nauczycielskim zawodzie, ,tym najszlachetniejszym z ludzkich zawodéw”,
jak to kiedy$ powiedzial Jan Wladyslaw Dawid, jeden z najwybitniejszych pol-
skich pedagogdéw. Ci studenci, przyszli nauczyciele, beda musieli sprosta¢ wspo-
mnianym wyzwaniom i potrzebom spoleczenstwa wiedzy, musza zatem by¢ do
tego solidnie przygotowani pod wzgledem teoretycznym i praktycznym.

O najwazniejszych elementach tego przygotowania mowa jest w czterech
skladajacych sie na to wydanie Dydaktyki cze$ciach:

1. Pojecie i przedmiot dydaktyki

2. Proces ksztalcenia

3. Skladniki procesu ksztalcenia

4. Dydaktyczne problemy wspoélczesnosci

Kazda z tych czeéci dzieli si¢ na rozdzialy, ktore — zgodnie z przyjetym prze-
ze mnie zalozeniem — majg spelnia¢ nie tylko funkcje informacyjna, lecz row-
niez motywacyjng, powtorzeniowa, kontrolna i rozszerzajaca, czym notabene ta
ksiazka rézni si¢ od innych podrecznikéw dydaktyki.
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POJECIE | PRZEDMIOT
DYDAKTYKI

W tej czesci podrecznika, zgodnie z jej tytulem, przedmio-
tem opisu s podstawowe dla dydaktyki pojecia. Opis ten
stanowi teoretyczng podstawe dydaktyki i réwnoczeénie
punkt wyjscia dla zrozumienia badanych przez nig zjawisk
i proceséw. Warto zatem po$wieci¢ mu nalezyta uwage.



